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Od autorki

Program ten ma charakter indywidualny i odzwierciedla moje doswiadczenia pedagogiczne i przemyslenia na temat
efektywnego uczenia sie i nauczania.

Jestem nauczycielka od wielu lat zajmujaca sie nauczaniem we wszystkich typach szkét, poczynajac od trzeciej klasy
szkoty podstawowej do nauczania dorostych. Przez kilka lat bytam doradca metodycznym szkét podstawowych, wow-
czas jeszcze obejmujacych klasy 1 — 8. Miatam okazje obserwowac¢ nauczycieli w pracy i im doradza¢. Sama uczytam
sie jezyka niemieckiego w czasie, gdy powszechnie obowiazywafa metoda drylu, ktéra dzis wydaje sie nie do pomy-
Slenia — nauka jezyka jest materig o wiele bardziej skomplikowana od wyuczenia sie setek czy tysiecy gotowych zdan.

W swej praktyce obserwowafam zadziwiajace metamorfozy uczniéw okreslanych przez szkote mianem niezdolnych,
lub miernych, dyslektykéw, ktérzy mieli jakoby nigdy nie nauczy¢ sie jezyka obcego, gdyz ich ojczysty sprawiat im ty-
le trudnosci. Jest prawda, ze nie wszystkim nauka jezyka przychodzi fatwo, ale wszyscy moga sie go nauczy¢! Moty-
wacja, kompetencje osobowosciowe i wsparcie ze strony zyczliwego nauczyciela przenosza gory.

System nakazowy i ,jedynie stuszne” metody nauczania wiazaly przez cate dziesiatki lat rece i rozsadek pedagogicz-
ny nauczyciela. Tylko odwazni z bogatym dorobkiem pedagogicznym decydowali sie, wbrew administracji szkolne;j,
na uczenie niezgodne z obowiazujaca aktualnie teoria. Dzi$ nauczyciela jezyka obcego charakteryzuje swoboda w do-
borze metod, nie ma juz teorii ,,jedynie stusznych”. Powszechnie dostepny jest sprzet audiowizualny, komputery i in-
ternet. Badania nad funkcjonowaniem mézgu, ktére pozwalaja przesledzi¢ procesy uczenia sie stanowia niezwykle
cenna pomoc wspierajaca ,wyczucie” i ,intuicje nauczycielska”.

Motywacje do nauki jezykéw obcych wspieraja wymiana miedzynarodowa, mozliwos¢ nauki i pracy za granica, tury-
styka, internet, telewizja satelitarna. W dalszym ciagu jednak decydujacym elementem w tym ,teatrze zycia szkolne-
go” jest sam uczeh — jego cechy osobowosciowe, postawy, otwartos¢ na nowe. Szkofa, nauczyciel i Srodowisko ro-
dzinne stanowia niezbedny element wspierajacy rozwéj jego motywacji.

Dzieki inicjatywom Rady Europy powstaty programy wspomagajace jakos¢ nauczania — jeden z nich, Europejski sys-
tem opisu ksztatcenia jezykowego, dzieki systematycznemu opisowi proceséw uczenia sie i nauczania jezykéw pomogt
mi w podjeciu decyzji o napisaniu programu autorskiego. Wierze, ze réwniez Pafistwu program ten pomoze uczy¢
jezyka niemieckiego swoich uczniéw z poczuciem sukcesu i satysfakcji, a zarazem zgodnie z najnowszymi wymogami
metodycznymi.
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CZESC 1 ZAXOZENIA ORGANIZACYJNO - PROGRAMOWE

Rozdziaf 1
Podstawy programu

Prezentowany program oparty jest na Podstawie progra-
mowej ksztatfcenia ogdlnego dla szkof podstawowych i gim-
nazjow' i w catosci uwzglednia wszystkie jej wskazania.
Opis celow szczegotowych, zamierzonych kompetencji
komunikacyjnych oraz sposobéw ewaluacji odpowiada
standardom zaproponowanym w Europejskim systemie
opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK|)?> — dokumencie opra-
cowanym przez zesp6t ekspertéw Rady Europy przy Komi-
tecie Jezykowym Rady Wsp6tpracy Kulturalnej. Publikacja
Profile deutsch’®, ktéra jest praktycznym, dostosowanym
do specyfiki jezyka niemieckiego, przetozeniem standar-
déw zawartych w ESOK]?, postuzyta za baze przyktadéw
stuzacych do opisu tresci nauczania.

Europejski system opisu ksztalcenia
jezykowego

Od kilku lat mozna odnotowac zintensyfikowanie dziatan
Unii Europejskiej w dziedzinie edukacji. Poczynajac od
Strategii Lizbonskiej z marca 2000, gdzie méwi sie o ,eu-
ropejskim obszarze wiedzy”, w sktad ktérego wchodzi
~europejski obszar szkolnictwa”, poprzez kierunki dziatan

Unii Europejskiej uszczeg6fowione w Raporcie Sztokholm-

skim z marca 2001, po przyjety w lutym 2002 roku w Bar-

celonie na posiedzeniu Rady Europejskiej kluczowy dla
edukacji europejskiej dokument: Edukacja w Europie: réz-
ne systemy ksztatcenia i szkolenia — wspélne cele do roku

2010. Program prac dotyczqcy przysztych celéw systemow

edukacji.*

Ministrowie Edukacji panstw cztonkowskich UE oraz Ko-

misja Europejska sprecyzowali w Barcelonie gtéwne cele,

jakie maja byc osiagniete przez Unie Europejska do roku

2010, wsréd ktorych znajduja sie:

e zapewnienie kompatybilnosci systemow edukacyjnych,
umozliwiajacej obywatelom swobodny wybér miejsc
ksztatcenia, a nastepnie pracy;

* uznawanie w Unii Europejskiej kwalifikacji szkolnych i za-
wodowych, wiedzy i umiejetnosci zdobytych w po-
szczegolnych krajach UE.

W dokumencie tym méwi sie o zbieznosci edukacyjnej,

kompetencjach kluczowych, umiejetnosciach podstawo-

wych, wsréd ktérych nauka jezykéw zajmuje poczesne
miejsce.

Po wejsciu Polski do Unii Europejskiej cele te staja sie ak-

tualne takze dla polskiej edukacji.

Polski resort edukacji potwierdza, ze cele nakresSlone

' MENIS, 26.02.2002

w Programie Barceloniskim sa jednoczesnie celami polskie-
go systemu edukaciji.

Dokumentem kluczowym wymienianym w kontekscie na-
uczania jezykéw obcych i promowanym jako wspdlny
punkt odniesienia jest opracowanie Komitetu Jezykowe-
go Rady Wspofpracy Kulturalnej Rady Europy pod tytu-
tem: Modern Languages: Learning, Teaching, Assessment.
A Common European Framework of reference. Opracowanie
to przygotowywane na zlecenie Rady Europy od pofowy
lat 90-tych, wydane zostato w roku 2000 w jezyku angiel-
skim i francuskim.

Dokument ten nabiera szczeg6lnego znaczenia przy two-
rzeniu nowoczesnych programéw, podrecznikéw i egza-
minéw dla potrzeb ksztafcenia jezykowego. Autorzy do-
kumentu nie wyznaczaja celéw ani metod nauczania, pre-
zentuja jedynie wszechstronny system opisu uczenia sie
jezyka, nauczania jezyka i oceny wynikéw nauczania.
Prezentowany dokument zawiera standaryzowany opis
trzech pozioméw biegtosci jezykowe;:

A - poziom podstawowy,

B — poziom niezaleznosci,

C - poziom biegtosci.

Wraz z opisami osiagniec szczegétowych w odniesieniu do
kompetencji uczacych sie, dokument stawia w centrum
analize potrzeb, mozliwosci i charakterystyke uzytkowni-
kow jezyka. Stanowit on podstawowa, niezwykle cenng po-
moc w przygotowaniu niniejszego programu nauczania.

Rozdziat 2
Koncepcje pedagogiczne

E.C. Wragg, wybitny pedagog brytyjski, prezentujac swoj
wielowymiarowy model programu szkolnego powiada, ze
w ksztatceniu zawarta by¢ musi wizja przysztosci. Patrzac na
wiek XX i gwaftowne zmiany, jakie dokonaty sie w zyciu jed-
nostek i spofeczenstw, uwaza on, iz trudno wnioskowac, jak
wygladac bedzie wiek XXI; pedagodzy maja jednak podsta-
wy, by na swéj uzytek sytuacje te przewidziec.?

A oto jak wedtug niego moze wygladac przysztos¢ osob,
ktore na poczatku wieku XXI rozpoczynaja nauke szkolna
(wybor autorki):

Rynek pracy

* Zmaleje zapotrzebowanie na pracownikéw niewykwali-
fikowanych i niskokwalifikowanych. Tym samym dla
uzyskania pracy lub utrzymania sie w pracy beda po-
trzebne znacznie wigksza wiedza i umiejetnosci.

e Zwiekszenie liczby stanowisk pracy w sektorze ustug,
turystyki, wypoczynku, opieki (kosztem zatrudnienia

? Praca zbiorowa (2001): Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. CODN, Warszawa

* Glaboniat, M. i in. (2002): Profile deutsch. Langenscheidt, Miinchen

* Sielatycki, M.: Ksztafcenie i doskonalenie nauczycieli w Polsce w kontekscie wdrozenia dokumentu Unii Europejskiej ,,Edukacja w Europie: roZne sys-
temy ksztatcenia i szkolenia — wspélne cele do roku 2010. Program prac dotyczacy przyszlych celow systemoéw edukacji”. www.codn.edu.pl

*Wragg, E.C. (1999): Trzy wymiary programu. WSIiP S.A., Warszawa



w sektorze produkgji) oznacza, ze wigkszej wartosci na-
biora spoteczne umiejetnosci wspétdziafania i porozu-
miewania sie.

¢ W ciggu zycia zawodowego ludzie beda musieli wielo-
krotnie przekwalifikowac sie — by¢ moze co pie¢, sie-
dem lat. Wazna zatem bedzie elastycznos¢ i wola nie-
ustannego uczenia sie.

* Poniewaz wiecej 0s6b zatrudni sie w niepetnym wymia-
rze czasu i pracowac bedzie we wfasnym domu lub
w miejscu odlegtym od pomieszczen centrali firmy, wy-
soko cenione beda takie przymioty jak samodzielnos¢,
zdolnos¢ przystosowania sie, zaradnosc.

Dom i zycie rodzinne

* Jesli skrocony zostanie tydzien pracy lub wiecej ludzi
wykonywa¢ bedzie prace zawodowa we wtasnym
mieszkaniu, zwiekszy sie czas przeznaczony na dom
lub wspofzycie sasiedzkie.

¢ Wyglada na to, ze ludzie réwna lub podobna wage co
pracy zawodowej, przypisywac beda kontaktom spo-
fecznym. Juz nie elementarna wiedza, ale szeroka gama
umiejetnosci, zdolnos¢ nawiazywania kontaktow spo-
tecznych, takie cechy, jak wyobraznia, wytrwafos¢, ela-
stycznos¢, wola uczenia sie przez cate zycie stang sie
niezbedne dla wypetnienia wszystkich rél, jakie czekaja
dorostego cztowieka.

Cztery fazy zycia

¢ Okres pobierania nauk stanowi podbudowe pod na-
stepne 70 lub wiecej lat aktywnego uczenia sie. Dlate-
go tak wazne jest, aby pierwsza faza — nauka szkolna —
byta odbierana przez uczniéw jako pozytywne do-
Swiadczenie.

¢ W fazie zycia zawodowego zywotne znaczenie ma usta-
wiczne uczenie sie oraz elastyczne przystosowywanie
do zmiennych warunkéw pracy i odpoczynku.

Eksplozja wiedzy

e Skoro nie da sie nauczy¢ wszystkiego, warunkiem za-
chowania niezaleznosci przez reszte zycia jest zdolnos¢
i che¢ samodzielnego wyszukiwania potrzebnej wiedzy
i nabywania umiejetnosci.

Nowe technologie a uczenie sie

e Uczniowie beda bardziej nawet niz dzis§ uniezaleznieni
od nauczyciela jako jedynego Zrédfa informacji.

¢ Uczenie sie w pojedynke lub wspélnie z innymi z dala
od szkoty, bedzie tatwiejsze, zatem wazna bedzie umie-
jetnos¢ samodzielnej nauki.

e Ogromna pojemnos¢ pamieci i interaktywne wtasci-
wosci nowych srodkéw technicznych nauczania po-
zwola wprowadzi¢ wiele rozmaitych form nauczania
i uczenia sie®.

W nakreslony przez E.C. Wragga kontekst ogélny wpisu-
je sie nauka jezykéw obcych. W procesach integracyjnych
i powszechnej miedzynarodowej wspofpracy znajomosc

®Wragg, E.C. (1999): Trzy wymiary programu. WSiP S.A., Warszawa
7 ESOK|, s. 20

jezyka obcego staje sie jedna z podstawowych umiejet-
nosci, ktorej zdobycie powinna zapewnic szkota. W szko-
le uczeh powinien naby¢ tez umiejetnos¢ pracy w zespo-
le, czerpania satysfakcji z osiagnie¢, oceny wtasnych moz-
liwosci i ograniczen oraz motywowania sie do — koniecz-
nej w zmieniajacym sie Swiecie — nauki przez cate zycie.

Zastosowanie wlasciwych metod uczenia sie i nauczania
pomoze mtodym ludziom modyfikowaé postawy, posze-
rza¢ wiedze i doskonali¢ umiejetnosci, ktére sa koniecz-
ne, aby stac sie samodzielnym w swoim mysleniu i dzia-
taniu, odpowiedzialnym i otwartym na wspotprace w sto-
sunkach z innymi ludzmi. Bowiem postugiwanie sie jezy-
kiem to nie tylko dziatania Scisle jezykowe, lecz takze
zwiazany z nimi kontekst spoteczny.

Oto jak proces komunikacji jezykowej jest opisany we
wspomnianym dokumencie Rady Europy:’
~Postugiwanie sie jezykiem, w tym takze uczenie sie jezy-
ka, obejmuje dziatania podejmowane przez uczestnikow
zycia spotecznego, ktérzy — jako osoby indywidualne —
posiadaja i stale rozwijaja swoje kompetencje, zar6wno
0golne, jak i jezykowe kompetencje komunikacyjne. Po-
stugujac sie tymi kompetencjami, podejmuja one okreslo-
ne dziatania jezykowe. Uwzgledniajac uwarunkowania
i ograniczenia, wynikajace z danego kontekstu, urucha-
miaja pewne procesy jezykowe, ktére pozwalaja rozu-
mie¢ lub tworzy¢ teksty dotyczace tematéw z okreslo-
nych sfer zycia. Stosuja przy tym strategie najbardziej od-
powiednie dla wykonania danego zadania. Swiadoma
obserwacja proceséw towarzyszacych tym wszystkim
dziataniom prowadzi, na zasadzie sprzezenia zwrotnego,
do wzmocnienia lub modyfikacji wtasnych kompetenc;ji.”

W tak rozumianym procesie postugiwania sie jezykiem
uczen, uzytkownik jezyka, stoi w centrum zainteresowa-
nia prezentowanego programu. Jego aktualne i przyszte
potrzeby, mozliwosci, postawy stanowia podstawe do-
boru celéw, tresci nauczania, metod oraz sposob6éw ewa-
luacji oczekiwanych osiagniec.

Przyjeta jako zasada podmiotowos¢ ucznia przyniesie w
konsekwencji konieczno$¢ odwotania sie do jego dotych-
czasowych doswiadczen w nauce jezyka obcego. Okre-
Slona wiedza lingwistyczna, sprawnosci czy stretegie
uczenia sie, ktore uczacy sie nabyt dotychczas sa baza,
ktérej poszczegblne elementy beda rozwijane i integro-
wane w procesie nabywania nowych umiejetnosci czy
wiedzy.

Uczac sie jezyka zaspokajamy potrzeby zwiazane z komu-
nikacja jezykowa, lecz nalezy dazy¢ do tego, aby uczyc
sie takze odkrywania nowych potrzeb — motywéw. To
procesy motywacyjne wywoftuja i utrzymuja aktywnosc
cztowieka, w tym takze uczenie sie.* Wiaza sie one z za-
gadnieniami autonomii w nauczaniu, dostosowania me-
tod nauczania do indywidualnych oczekiwan i mozliwo-

& Reykowski, J. (1992): Procesy emocjonalne, motywacja, osobowos¢. PWN, Warszawa



Sci ucznia. Stosowanie otwartych form nauczania, przej-
mowanie przez uczniéw odpowiedzialnosci za wiasny
program uczenia sie, a przede wszystkim przygotowanie
ich i zachecenie do uczenia sie przez cate zycie, stanowi
podstawowa zasade, wokot ktérej zostat skonstruowany
niniejszy program.

Szczegdlne miejsce w procesie nauczania zajmuje na-
uczyciel, ktéry z jednej strony uczy jezyka, z drugiej po-
maga zorganizowac uczniowi wtasny proces uczenia sie.
Nie przekazuje wiedzy i nie kontroluje jej, karzac lub na-
gradzajac oceng szkolna, lecz pomaga zdobywac umie-
jetnosci i stopniowo przejmowaé odpowiedzialnos¢ za
wtasne uczenie sie. W tej sytuacji stopien szkolny powi-
nien stac sie informacja o odlegtosci osiagnie¢ ucznia od
celu nauczania i o przebiegu czynnosci zblizania sie do te-
go celu.

Rozdziaf 3
Wyrozniki programu

1. Wykorzystanie w szerokim zakresie Europejskiego syste-
mu opisu ksztatcenia jezykowego i opisanych w nim ka-
tegorii zarbwno w postaci opiséw pozioméw biegfo-
sci jezykowej (cele), jak i opisu tresci nauczania (tema-
tyki, dziatan jezykowycyh, strategii...). Opisy biegtosci
jezykowej uczacego sie pozwalaja bardzo starannie
okresli¢ umiejetnosci czastkowe, a tym samym staja sie
dodatkowo czynnikiem wychowawczym, dzielacym
cafos¢ nauki na krotkie, osiagalne, przejrzyste etapy.

2. Wprowadzenie rozwiazan metodycznych wspieraja-
cych rozwéj odpowiedzialnosci i autonomie ucznia:

a) Europejskie portfolio jezykowe (EPJ) nie tylko wspiera
wysitki nauczycieli i rodzicéw i uczy refleksji nad wta-
snym uczeniem sie, lecz wykorzystujac system w/w
skal organizuje i systematyzuje prace, towarzyszac

uczacemu sie nie tylko w okresie nauki, ale takze po
skonczeniu szkoty;

b) wprowadzenie treningu strategii uczenia sie. Nauka
uczenia sie nie powinna odbywac sie obok uczenia sie
jezyka. Konieczne jest wstepne zaznajomienie z pro-
cesami uczenia sie, zapominania, roli powtérzen, mo-
tywagji itp., usystematyzowanie wiedzy na temat
technik sfuzacych do nauki sprawnosci jezykowych
i podsystemoéw jezyka, ale nade wszystko stosowanie
zasady learning by doing, ktéra zapewni, ze wiedza
na ten temat stanie sie umiejetnoscia.



CZESC Il WARUNKI REALIZAC)JI PROGRAMU

Prezentowany program nauczania jezyka niemieckiego
dla gimnazjum mozna zrealizowa¢ w ciagu 3 lat nauki,
przy 2-3 godzinach tygodniowo, co daje ogétem okoto
220 - 300 godzin lekcyjnych.

Program przeznaczony jest dla grup poczatkujacych,
przy czym moze byc¢ zastosowany takze w grupach,
w ktérych —jak to czesto sie zdarza w pierwszych klasach
gimnazjum — mamy do czynienia z uczniami poczatkuja-
cymi i takimi, ktorzy bedac absolwentami réznych szkét
podstawowych, mieli juz kontakt z nauka jezyka. Na-
uczyciel jest zmuszony do wyréwnania poziomu i z regu-
fy zaczyna od poczatku, zmienia podrecznik i korzysta
z programu dla poczatkujacych, realizujac go w szyb-
szym tempie.

Rozdziaf 1
Charakterystyka uzytkownikow

1. Uczniowie

Uczniowie gimnazjum, uzytkownicy tego programu, to

mfodziez w wieku 12-16 lat, znajdujaca sie w wieku doj-

rzewania. Nauczyciel powinien mie¢ swiadomos¢, iz
uczniowie w tym wieku:

e nie dorastaja rownomiernie, co powoduje, ze w klasie
mamy do czynienia z uczniami juz prawie dorostymi
i jeszcze dzie¢mi;

e pragna podkresli¢ swoja dorostos¢;

e domagaja sie wiekszej samodzielnosci;

* miewaja zmienne nastroje, bywaja rozchwiani emocjo-
nalnie;

* nie zawsze sa w stanie skoncentrowac sie;

¢ bywaja bardzo krytyczni wobec siebie i innych;

* maja czesto kompleksy na punkcie swego wygladu,
obawiaja sie wystapien publicznych, sa niezwykle wy-
czuleni na krytyke;

® maja potrzebe bycia zauwazonym i potrzebe akceptacji;

e swoje zachowanie bardzo uzalezniaja od opinii grupy.

Jednoczesnie, zgodnie z dobrze znana teorig Piageta,
mniej wiecej od 12 roku zycia dzieci wchodza w stadium
operacji formalnych. Ich myslenie wciaz jeszcze rézni sie
od myslenia dorostych, jednak zaczyna juz je przypomi-
nac. Wzrastaja ich mozliwosci intelektualne, pojawia sie
refleksja nad wtasnym uczeniem sie, myslenie abstrakcyj-
ne i logiczne rozumowanie. Wzbogaca sie ich doswiad-
czenie zyciowe i wiedza o Swiecie.

Réwnoczesnie dysponuja juz wiedza og6lna i umiejetno-
Sciami wyniesionymi ze szkoty podstawowej, w tym tak-
ze doswiadczeniami wyniesionymi z nauki jezyka.

Biorac pod uwage, iz uczniowie w wieku gimnazjalnym
sa u progu dorosfosci, a jednoczesnie czesto wykazuja za-
chowania i potrzeby jak w mtodszej grupie wiekowej, na-
uczyciel powinien:

* dawac mozliwos¢ do wyrazania wtasnych opinii przez
swobodne dyskusje i inne formy umozliwiajace swobo-
de wypowiedzi;

e wykorzysta¢ umiejetnos¢ myslenia logicznego do pra-
cy nad poprawnoscia gramatyczna;

e wykorzystacC wystepujaca jeszcze chec uczenia sie przez
zabawe, przygotowujac uczniéw do odgrywania sce-
nek imitujacych naturalna komunikacje;

e wykorzysta¢ potrzebe samodzielnosci przy ustalaniu
metod nauczania;

e stosowac formy pracy grupowej wspierajace autonomi-
zacje uczniow;

e wspiera¢ motywacje przez czeste pochwaty, komunika-
ty o osiagnieciach, dostosowanie tematyki i form zajec
do zainteresowan ucznioéw.

Powszechna wsrod mtodziezy umiejetnos¢ korzystania
z komputeréw i internetu powinna by¢ w sposéb konse-
kwentny wykorzystywana przez nauczyciela na lekcjach
i w pracy domowe;j.

2. Nauczyciele

Dazenie do usamodzielnienia uczniéw, przygotowanie
ich do przejecia odpowiedzialnosci za wtasne uczenie sie
natozy na nauczyciela dodatkowy obowiazek uczynienia
wtasnego procesu nauczania transparentnym dla
uczniéw oraz obowiazek konsekwencji i systematyczno-
sci. Uczniowie beda budowac swoja kompetencje bar-
dzo powoli, gdyz wymaga to najpierw refleksji nad wta-
snym uczeniem sig, nastepnie poznania technik i bardzo
dtugiego procesu wdrazania ich w zycie. Nauczyciel po-
winien by¢ takze przygotowany na problemy, ktére by¢
moze wynikna z ograniczen czasowych. Jedynym roz-
wiazaniem moze okazac sie Scista wspotpraca z nauczy-
cielami innych przedmiotéw, przede wszystkim nauczy-
cielami jezykéw. Moze okazac sie, ze op6r beda stawia-
li sami uczniowie, gdyz nowe podejscie do uczenia sie
moze sta¢ w sprzecznosci z ich dotychczasowa praktyka
i wiedza na ten temat. Rodzice uczniéw w tej grupie wie-
kowej oczekuja komunikatéw, co do osiagniec i proble-
moéw swoich dzieci, coraz czesciej sa sktonni wspofpra-
cowac ze szkofa i wspiera¢ nauczyciela w jego daze-
niach.

Nauczyciel decydujacy sie na wykorzystanie tego progra-

mu powinien:

e mie¢ Swiadomos¢ celéw nauczania;

e docenia¢ wage nauki uczenia sie;

e mie¢ Swiadomos¢ réznych stylow poznawczych;

e byc twérczym, elastycznym i refleksyjnym, takze w sto-
sunku do siebie;

e mie¢ Swiadomos¢ obecnych, ale przede wszystkim
przysztych potrzeb swych uczniow;

e doceniac wage trafnej informacji zwrotnej na temat po-
stepow nauczania;



e by¢ zyczliwym i uwaznym w stosunku do swych wycho-
wankéw, motywujacym przez zauwazanie kazego, na-
wet drobnego sukcesu;

¢ by¢ dobrze przygotowanym merytorycznie i potrafia-
cym korzystac¢ z nowoczesnych mediéw, w tym przede
wszystkim z internetu;

e mie¢ Swiadomos¢ proceséw przebiegajacych w klasie
i grupie;

e wspofpracowac z nauczycielami jezykdw w swojej szkole;

e utrzymywac staty kontakt z rodzicami, szczegdlnie
w pierwszej klasie gimnazjum.

3. Rodzice

Odbiorcami programu nauczania sa lub moga by¢ réow-
niez rodzice. Nauczyciel powinien poinformowac
uczniéw i ich rodzicoéw o wyborze danego programuii je-
go wyréznikach. Informacja na temat metod oraz spo-
dziewanych osiagnieciach uczniéw podana na poczatku
roku szkolnego przyczyni sie do budowania atmosfery
wzajemnego zaufania.

Waznym punktem jest informowanie rodzicow indywi-
dualnie na biezaco o postepach i problemach, z jakimi
boryka sie ich dziecko i wsp6lnym szukaniu rozwiazan.
Doswiadczony nauczyciel skorzysta takze z uwag rodzi-
cow na temat stabych i mocnych stron ich dzieci. Obo-
wigzkowym wymogiem w takich sytuacjach jest
bezwzgledne przestrzeganie wykorzystania takich infor-
macji wyfacznie w interesie ucznia.

Rodzice w wigkszosci chetnie, szczegélnie w szkole pod-
stawowej, ale takze w gimnazjum, wtaczaja sie do uczest-
nictwa w szkolnych przedsiewzieciach. Nauczyciel powi-
nien zadbac o przyjazna, otwarta atmosfere takich spo-
tkan.

Rozdziat 2
Warunki organizacyjne

1. Czas realizacji programu

Prezentowany program mozna zrealizowa¢ w gimna-
zjum w ciagu szesciu semestrow nauki, przy dwoéch lub
trzech godzinach tygodniowo. Zakfada sie, ze poziom Al
mozna osiagnac¢ po 100-150 godzinach’ (trzy semestry),
za$ poziom A2 — po 200-300. Nieostre granice liczby go-
dzin wynikaja zar6wno z r6znych mozliwosci poszczegol-
nych grup uczacych sie, sSrodowiska, uczenia sie jezyka ja-
ko pierwszego jezyka obcego, drugiego lub kolejnego,
ale takze warunkéw organizacyjnych szkolty, czynnikéw
motywujacych w postaci np. wymiany szkolnej czy kon-
taktu wirtualnego. Przy zwiekszonej liczbie godzin moz-
na zaproponowac rozszerzenie poziome, na przykfad
w postaci staranniejszego zajmowania sie poszczegoélny-
mi sprawnosciami czy pogfebianiem stownictwa.

2. Sala lekcyjna

Sala lekcyjna powinna zapewnia¢ mozliwos¢ swobodnej
aranzacji przestrzeni, sprzyjajacej stworzeniu warunkéw
do bezposredniej komunikacji. Ustawienie stotéw po 2—4
do pracy w grupach lub w podkowe do swobodnej dys-
kusji, tak by dyskutujacy mogli widzie¢ swoje twarze, jest
takze bardzo wazne — ustawienie stotéw czy tawek w tra-
dycyjny sposéb, czyli frontalnie, wyklucza swobodna ko-
munikacje.

Sala lekcyjna powinna by¢ wyposazona w nastepujace

srodki dydaktyczne:

— tablice;

— magnetofon z odtwarzaczem CD;

—rzutnik pisma z ekranem lub mozliwoscia projekcji na
Scianie;

— tablice do przypinania plakatéw, plansz, matych form
projektowych;

— zestaw kaset lub ptyt kompaktowych z nagraniami do
podrecznika a takze z nagraniami piosenek, cwiczen,
stuchowisk;

— zestaw stownikéw dwujezycznych i jednojezycznych;

— mape krajow niemieckojezycznych;

— papier do wykonania plakatéw, nozyczki, flamastry,
klej, tasme, etc.

Pozadanymi urzadzeniami bytyby magnetowid, kompu-
ter z dostepem do internetu oraz kopiarka. Znajac warun-
ki finansowe wiekszosci naszych szkéf nalezy sie liczyc
z koniecznoscia przejscia na lekcje do sali komputerowej,
Swietlicy lub biblioteki.

3. Liczebnosc grup

Optymalna liczebnos¢ grupy to 12 — 15 os6b w miesza-
nym sktadzie chtopcow i dziewczat. W takich grupach ta-
twiejszy jest kontakt indywidualny, tatwiejsze jest ustale-
nie i przestrzeganie zasad postepowania, nauczyciel ma
mozliwos¢ zindywidualizowania pracy w grupie, popra-
wiania wymowy, dawania komunikatéw na temat pisa-
nia i specyficznych btedéw pojedynczego ucznia. Nauka
jezyka w grupach powyzej 30 os6b jest bardzo trudna,
moze przynies¢ pozadane efekty tylko w odniesieniu do
naprawde uzdolnionych uczniéw.

° Poréwnaj: Fit in Deutsch 1 — Handbuch. Priifungsziele Testbeschreibung (2004): Goethe-Institut, Miinchen



CZESC 1ll CELE NAUCZANIA

Rozdziat 1
Cele ogolne

Podstawowymi dokumentami regulujacymi prace szkoty
sa Podstawa programowa oraz Program szkofy, na ktory
sktadaja sie program wychowawczy, programy naucza-
nia przedmiotowego i Sciezek przedmiotowych oraz pro-
gram oceniania, zwany wewnatrzszkolnym systemem
oceniania.

1. Kompetencje kluczowe

Kompetencje kluczowe sformutowane w Podstawie pro-
gramowej to ogblne cele, ktére stawia sobie edukacja.
Wyznaczaja one kierunki dazef pedagogicznych i nie be-
da realizowane, jesli nie zostana uwzglednione w na-
uczaniu wszystkich przedmiotéw szkolnych. W sposéb
szczegblny dotyczy to przedmiotéw, ktérych materia jest
zaréwno celem, jak srodkiem do zaspokajania potrzeb
spotecznych, tzn. przedmiotéw jezykowych, a wiec jezy-
ka ojczystego i jezykow obcych.
Takie umiejetnosci jak:
® przejmowanie coraz wiekszej odpowiedzialnosci za
witasna nauke,
e umiejetnos¢ prezentacji wtasnego punktu widzenia
i uwzgledniania pogladéw innych ludzi,
e efektywne wspoétdziatanie w zespole i pracy w grupie,
e porzadkowanie i wykorzystywanie informacji z r6znych
Zrédet oraz efektywne postugiwanie sie technologia in-
formacyjna
powinny znaleZ¢ swe odbicie na kazdej lekcji, tak aby au-
tonomia ucznia i wola przygotowania go do uczenia sie
przez cate zycie nie byly pustymi stowami. Nauczyciele
zajmujacy sie ,nauczaniem” i , przerabianiem materiatu”
zapominaja czestokro¢, jak waznym — jesli nie najwazniej-
szym — celem nauczania, takze ich przedmiotu, jest wy-
ksztafcenie wtasciwej postawy, wysokiej motywacji i na-
bycie umiejetnosci uczenia sie.

2. Cele ogolnowychowawcze

Wychowanie, to w ogélnym rozumieniu tego stowa
ksztafcenie przymiotow osobistych oraz kompetencji
spofeczno-obywatelskich. Podstawa programowa stawia
przed nauczycielami zadania wspierania rodzicéw w ich
roli wychowawcze;.

Zgodnie z Podstawq programowq nauczyciele wspieraja

rodzicow:

e zapewniajac uczniowi w srodowisku szkolnym wszech-
stronny rozw¢j intelektualny, psychiczny, spofeczny,
zdrowotny, estetyczny, moralny i duchowy;

e uswiadamiajac wychowankowi koniecznos¢ rzetelnej
pracy i zyciowa uzyteczno$¢ nauki w ogole oraz naucza-
nego przedmiotu w szczeg6lnosci;
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* wspierajac go w dazeniu do zdobywania samodzielno-
sci i odpowiedzialnosci za siebie i innych;
e ksztaftujac w nim umiejetnos¢ prowadzenia dialogu,
stuchania innych i rozumienia ich pogladéw;
e przygotowujac go do petfnienia rél spotecznych w ro-
dzinie, spotecznosci lokalnej i w panstwie.
Wielokrotnie miafam okazje przekonac sig, jak dobrze
owocuje ustalenie wspolnie z rodzicami i uczniem prioryte-
tow wychowawczych; informowanie nie tylko o postepach
w nauce jezyka, ale takze sukcesach i ktopotach w pracy
w grupie szkolnej. Osobisty kontakt z rodzicami zapewnia
takze z drugiej strony informacje o tej sferze osobowosci
ucznia, ktéra pozostaje w ukryciu, jesli kontakty nauczy-
ciela i ucznia ograniczone sa jedynie do pracy w klasie czy
grupie. Odbiera on rodzicom czesto nieuswiadomiony
strach przed szkofa i nauczycielami (spuscizna po latach
wychowywania i nauczania wbrew i poza rodzina) i uta-
twia ogromnie prace z uczniem, zapewniajac mu komfort
jednolitych komunikatéw wychowawczych i nie powodu-
jac swoistego rozdwojenia jazni. Ustalenia wychowawcze
musza sie odbywac na drodze porozumienia, w ktérym
uczen, jego rodzice i nauczyciel maja prawo i obowiazek,
z poszanowaniem osobowosci wychowanka, rozmawiac
o wszystkich sprawach, w ktérych szkofa moze pomagac
mu w jego osobistym rozwoju.

3. Cele ogolnowychowawcze a na-
uczanie jezyka obcego

Zajmowanie sie jezykiem obcym, rozumiane jako nauka
pozrozumiewania sie, ale i poznawania obcej kultury ma
te wlasciwos¢, ze pozwala przyjrzec sie niejako z zewnatrz
wtasnemu jezykowi, wtasnemu spoteczehstwu i wiasnej
kulturze. Stynne zdanie austriackiego filozofa L. Wittgen-
steina , Die Grenzen meiner Sprache sind die Grenzen mei-
ner Welt” interpretowane takze w taki sposob, ze pozna-
nie obcej kultury jest swoistym ,,dodaniem” lub poszerze-
niem naszej wiedzy o sobie i Swiecie, nalezatoby rozsze-
rzy¢ o zdanie: ,Im wiecej znasz jezykow i kultur, tym lepiej
rozumiesz siebie i swoje spoteczenstwo. Masz mozliwosc¢
stawania sie czZfowiekiem Swiadomym siebie i Swiadomym
swego miejsca i swoich mozliwosci w spoteczenstwie.”

Witasnie cele wychowawcze nauczania jezyka, wobec
szczeg6lnych mozliwosci, jakie niesie kontakt z obca kul-
tura powinny stac sie przedmiotem szczegdlnej uwagi.
Nauka jezyka powinna stac sie okazja do:

e wyrobienia pozytywnych postaw wobec spoteczefi-
stwa, ktore tym jezykiem sie postuguje;

e wyrobienia tolerancji wobec innych postaw, zachowan
i obyczajoéw, nabrania dystansu do operowania stereo-
typami;

e nabycia umiejetnosci bezkonfliktowych kontaktéw
i wspofpracy z przedstawicielami innych kultur;

e spojrzenia cudzym okiem na wfasna kulture.



Biorac pod uwage, ze rozw6j kompetencji jezykowych

dokonuije sie w trakcie dziatan jezykowych, nalezy w r6z-

ny sposéb zapewnic staty kontakt z jezykiem, aby rozwi-
jac:

e wiare we wtasne mozliwosci jezykowe (uzyskanie na-
tychmiastowego sygnatu zwrotnego w postaci ,,doga-
dania sie”);

e umiejetnos¢ radzenia sobie w trudnych sytuacjach je-
zykowych za pomoca technik kompensacyjnych.

4. Przygotowanie do uczenia si¢
przez cafe zycie

Problem ten podniesiony zostaf do rangi celu strategicz-
nego polskiej szkoty, o czym swiadczy dokument zwany
Strategiq Rozwoju Ksztafcenia Ustawicznego do roku
2010." Podkresla sie w nim potrzebe przygotowywania
i zachecania wszystkich dzieci do nauki przez cate zycie,
juz od wczesnego wieku:

Do zadan szkoty nalezy uswiadomienie uczniom faktu, iz
wiedza i umiejetnosci zdobyte w procesie ksztatcenia for-
malnego (w systemie szkolnym) stanowia tylko podstawe
do permanentnego uczenia sie. Juz obecnie szkofa nie jest
jedynym miejscem zdobywania wiedzy, a staje sie coraz
bardziej instytucja uczaca, jak sie uczy¢. Ta tendencja be-
dzie sie rozwijata, stad tez do rangi celu strategicznego
urasta uswiadamianie roli i znaczenia ksztatcenia usta-
wicznego — zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak
i spotecznym. Szeroko rozumiane rozwijanie kultury
ksztatcenia, oparte na etyce i kulturze og6lnej, sprzyjac be-
dzie wzrostowi wartosci i motywacji uczenia sie, wszech-
stronnemu rozwojowi osobowosci oraz ksztattowaniu ak-

tywnych postaw obywatelskich i sp6jnosci spotecznej.”

Konczac nauke w gimnazjum uczen powinien zatem:

e wiedzie¢, czym jest proces uczenia sie;

e zna¢ wiasny styl poznawczy i wypracowaé w zwiazku
z tym odpowiednie dla siebie techniki uczenia sie;

e umie¢ stosowac zdobyta wiedze w praktyce;

e zna¢ metody planowania, organizowania i oceniania
wtasnej nauki;

e umie¢ poszukiwac, porzadkowac i wykorzystywac in-
formacje z r6znych zrédet oraz postugiwac sie nowymi
technologiami;

O umiec radzi¢ sobie z nowymi doswiadczeniami.

Nauczyciel powinien uwzgledni¢ w swych planach wy-

chowawczych prace z uczniami nad:

e stopniowym dazeniem do samodzielnosci i wspétodpo-
wiedzialnosci za proces nabywania kompetencji ogol-
nych i jezykowych;

e umozliwieniem uczniom doswiadczenia wifasnej sku-
tecznosci — pozostawianie im wolnej przestrzeni do dzia-
fafi autonomicznych (planowania, wykonania i oceny).

Rozdziat 2
Cele przedmiotowe

1. Ogolne cele przedmiotowe na-
uczania jezyka obcego w gimnazjum

Zgodnie z Podstawq programowq ogolne cele edukacyjne
w zakresie nauczania jezyka obcego to , 0siagniecie pozio-
mu opanowania jezyka obcego zapewniajacego w miare
sprawna komunikacje jezykowa oraz lepsze'' poznanie kul-
tury i spraw zycia codziennego kraju jezyka nauczanego.”

Tab. 1 Cele przedmiotowe zgodne z opisem biegfosci jezykowej zaczerpnietym z ESOK] dla poziomu podstawowego

A2 | Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie
tematow zwiazanych z zyciem codziennym (sa to np. bardzo podstawowe informacje dotyczace osoby roz-
mowcy i jego rodziny, otoczenia, szkoty, czasu wolnego, hobby, podrézy). Potrafi porozumiewac sie w ruty-
nowych prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan na tema-
ty znane i typowe. Potrafi w prosty sposéb opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktérym zyje, a takze po-
ruszac sprawy zwiazane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

A1 | Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowac potoczne wyrazenia i bardzo pro-
ste wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb zycia codziennego. Potrafi formufowac pytania z zakresu zycia
prywatnego — dotyczace np. miejsca, w ktérym mieszka, ludzi, ktérych zna, i rzeczy, ktére posiada — oraz od-
powiadac na tego typu pytania. Potrafi przedstawic siebie i innych. Potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe, pod wa-
runkiem, ze rozméwca méwi wolno, zrozumiale i jest gotéw do pomocy.

1% Strategia rozwoju ksztafcenia ustawicznego do roku 2010. MENIS, 08.07.2003

! Stowo ,lepsze” odnosi sie do oczekiwanej sytuaciji, kiedy jezyk obcy, ktérego nauka rozpoczeta sie w szkole podstawowej jest kontynuowana
w gimnazjum. W obecnej sytuacji edukacyjnej w Polsce, kiedy po szkole podstawowej uczniowie zmieniaja szkofe, szkota nie moze da¢ gwarancji
kontynuacji jezyka, gdyz przyjmuje ucznidéw z podstawami umiejetnosci réznych jezykéw, sama dysponujac np. tylko nauczycielami jednego jezy-
ka. Takze uczniowie kieruja sie réznymi kryteriami (np. bliskoscia szkoty lub jej renoma), podejmuja czesto nauke w gimnazjum, w ktérym nie jest
mozliwa kontynuacja pierwszego jezyka. Najczesciej jednak mamy do czynienia z sytuacja, kiedy w pierwszej klasie gimnazjalnej w jednej grupie
znajda sie uczniowie o bardzo réznym zaawansowaniu jezykowym, w tym poczatkujacy. Nauczyciel jest zmuszony do wyréwnania poziomu i czyni
to, rozpoczynajac niejako nauke od poczatku. Powtérzenie dla czeSciowo zaawansowanych i przyspieszony kurs dla rozpoczynajacych, to norma
w wielu pierwszych klasach gimnazjalnych w Polsce.



1.1. Cele przedmiotowe w zakresie kompe-
tencji jezykowej

Poréwnujac ten ogdlny opis poziomu opanowania jezy-
ka ze standardami osiagniec¢ jezykowych prezentowany-
mi w Europejskim systemie opisu ksztafcenia jezykowego,
oraz biorac pod uwage liczbe godzin, jaka w ciagu trzech
lat bedzie moZliwa do zrealizowania w gimnazjum, uczeh
po trzech semestrach nauki powinien osiagnac¢ poziom
A1, a koficzacy gimnazjum — poziom A2.

Poréwnaj: tab. 1 (s. 11).

1.2. Cele przedmiotowe w zakresie kompe-

tencji interkulturowej

Niezbednym uzupetnieniem ogoélnej kompetencji jezyko-

wej jest komponent kulturowy, zwiazany z poznaniem

zycia codziennego, obyczajéw i og6lnie rozumianej kul-
tury krajow niemieckojezycznych.

Aby ustrzec sie od popetnienia gaf jezykowych i zapew-

nienia pewnosci zachowan,'? przedmiotem ksztatcenia

powinny stac sie umiejetnosci praktyczne i wiedza o sto-

sowaniu procedur, tzn. zdolnos¢ do dziatania zgodnie z

konwencjami, ale takze znajomosci form grzecznoscio-

wych i — w ograniczonym zakresie — styléw: formalnego

i nieformalnego oraz postawy, np. postawa otwartosci,

gotowosci do nawiazywania dialogu.

Zamierzone osiagniecia obejmuja wiedze:

e 0 spoteczenstwie i kulturze krajow niemieckojezycznych
w zakresie tematyki objetej programem, a takze w nie-
wielkim stopniu wiedze rzeczowa dotyczaca geografii,
w niewielkim zakresie historii, gospodarki i polityki;

e 0 dniu codziennym i warunkach Zzycia, obyczajach, ry-
tuafach;

e 0 wartosciach i postawach w odniesieniu do sfery pry-
watnej: wyksztatcenia, spedzania czasu wolnego, zain-
teresowan, stosunkéw rodzinnych;

¢ 0 konwencjach spotecznych w odniesieniu do zacho-
wah gos¢ — gospodarz;

e o0 réznicach miedzy naszymi krajami;

umiejetnosci

e zachowania sie zgodnie ze spotecznymi konwencjami;

® przezwyciezania stereotypow;

e posredniczenia miedzy kultura wtasna, a kultura krajow
niemieckojezycznych.

2. Szczegotowe cele przedmiotowe

Cele szczegotowe zawarte w Podstawie programowej do-
tycza rozwijania poszczegolnych sprawnosci nauczania
oraz funkgji jezykowych umozliwiajacych postugiwanie
sie jezykiem w sytuacjach zycia codziennego. Konieczne
jest w tym celu opanowanie elementow jezyka, tzn. stow-
nictwa, uwzgledniajacego realia kraju ojczystego i kraju/
krajow jezyka docelowego oraz stosownej gramatyki.

Przedmiotem ksztatcenia powinny stac sie takze jezyko-
we strategie komunikacyjne rozumiane jako wyboér okre-
Slonego sposobu dziatania w celu osiagniecia maksymal-
nej skutecznosci komunikacyjnej.

Bolestaw Niemierko w swojej ksiazce Miedzy ocenq szkol-
nq a dydaktykq' stwierdza, iz cele szczegétowe powinny
by¢ formutowane jako zamierzone osiagniecia, gdyz tyl-
ko cele wyrazone w ten sposéb umozliwiaja dokfadne
sprawdzenie, czy zostaly one osiagniete. Cele szczegéto-
we spefniaja takze niezwykle istotna funkcje, gdyz facza
cele ogdlne z materiatem nauczania. Precyzuja luzne,
niewiazace sformutowania, okreslaja sytuacje, w ktorej
dziatanie ma sie dokonac, a przede wszystkim upodmio-
towiaja osiagajacego cel, stad sformutowania: ,uczen
umie, potrafi, odréznia...”

Umiejetnos¢ operacjonalizowania celow ogélnych po-
winna by¢ jedna z podstawowych umiejetnosci nauczy-
cielskich, a uswiadomienie ich znaczenia uczniom po-
zwoli nadac konkretny wymiar procesom usamodzielnie-
nia uczniéw i motywowania ich do precyzowania wfa-
snych celéw i metod pracy.

Nauczyciele jezykéw obcych dzieki cytowanej publikacji
Rady Europy, a nauczyciele jezyka niemieckiego, w szcze-
g6lnosci dzieki publikacji Profile deutsch, maja mozliwos¢
skorzystania z opiséw biegfosci jezykowej i ogromne;j ilo-
sci przyktadéw do wykorzystania przy planowaniu, na-
uczaniu i uczeniu sie jezyka niemieckiego.

Cytowane ponizej opisy zamierzonych osiagnie¢ oparte
sa na obydwu tych dokumentach, lecz stanowia wybér
dokonany przez Autorke pod katem poczatkowej nauki
jezyka niemieckiego w polskim gimnazjum.

2.1. Zamierzone osiagniecia w zakresie
kompetencji jezykowej

Uzytkownik jezyka, wykonujac rézne zadania i podejmu-
jac czynnosci jezykowe, wykorzystuje rézne kompeten-
cje, z ktoérych czes¢ jest zwiazana bezposrednio z jezy-
kiem, sa to kompetencje jezykowe. Czes¢ zas to kompe-
tencje ogolne, takie jak okreslone cechy osobowosci, np.
rozmownos¢ czy umiejetnosci interkulturowe. Wszystkie
rodzaje kompetencji wptywaja na jakos¢ komunikacji,
a ksztatcac jedne, przyczyniamy sie do rozwoju innych.

Na kompetencje jezykowa sktadaja sie:

— kompetencja lingwistyczna, dotyczaca podsystemow
jezyka: leksykalnego i gramatycznego,

— kompetencje w zakresie dziatan jezykowych (sprawno-
sci).

' Glaboniat, M. i in. (2002): Profile deutsch. Langenscheidt, Miinchen, s. 36 (ttumaczenie Autorki)

* Niemierko, B. (1991): Miedzy ocena szkolng a dydaktyka. WSiP, Warszawa

12



Tab. 2 Zamierzone osiagniecia w zakresie kompetencji lingwistycznej

Poziom | Kompetencja lingwistyczna ucznia

A2 Zakres ogolny:
Dysponuje podstawowym zasobem srodkéw jezykowych, pozwalajacym na radzenie sobie z komunikacja
w przewidywalnych sytuacjach zycia codziennego, chociaz musi czasem ograniczac przekaz i szukac stow
w pamieci. W sytuacjach nietypowych wystepuja czesto zafamania komunikacji i nieporozumienia.
Potrafi uzywac prostych wzoréw zdan i komunikowac sie za pomoca zapamietanych wyrazen, grup kilku
stow i utartych formutek — na temat siebie i innych oséb, tego czym sie zajmuja, miejsc, posiadanych rze-
czy itp.
Zakres sfownictwa:
Dysponuje wystarczajacym sfownictwem, by uczestniczy¢ w rutynowych rozmowach na znane sobie te-
maty z zycia codziennego.
Kompetencja gramatyczna:
Poprawnie uzywa prostych struktur, jednak systematycznie popetnia podstawowe btedy — np. w uzyciu
form czasownika. Mimo to wypowiedz jest zazwyczaj zrozumiafa.

Al Zakres ogolny:
Dysponuje bardzo prostym zasobem prostych wyrazen na temat wfasnej osoby i konkretnych potrzeb.
Zakres sfownictwa:
Dysponuje podstawowym zasobem stownictwa, ztozonym z pojedynczych stéw lub wyrazen zwiazanych
z konkretnymi sytuacjami.
Kompetencja gramatyczna:
Wykazuje jedynie ograniczone opanowanie prostych struktur gramatycznych i wzoréw zdaniowych —w ra-
mach wyuczonego zasobu.

2.1.1. Zamierzone osiagniecia w zakresie kom-
petencji lingwistycznej

Poréwnaj: tab. 2.

2.1.2. Zamierzone osiagnigecia w zakresie spraw-
nosci jezykowych

Uzytkownik jezyka, w tym przypadku uczen, uzywa stow-
nictwa oraz gramatyki, aby méwi¢, czytac, stuchac i pi-
saC. Oprocz tradycyjnych sprawnosci, nazywanych w
ESOK] dziataniami jezykowymi, gdzie uzytkownicy jezyka
sa badZ nadawcami (méwienie i pisanie), badZ odbiorca-
mi (czytanie i stuchanie), méwi sie o dziafaniach interak-
cyjnych, w ktérych uczestnicy komunikacji wystepuja na
zmiane jako nadawcy i odbiorcy wypowiedzi ustnych
badz pisemnych. W skalach zamierzonych osiagniec za-
stosowano nastepujace kategorie:

¢ Dziatania (sprawnosci) produktywne
Méwienie Produkcja ustna ~ Moéwienie monologowe
Pisanie Produkcja pisemna Pisanie tekstow
¢ Dziatania (sprawnosci) receptywne
Stuchanie Recepcja ustna
Czytanie Recepcja pisemna

¢ Dziatania (sprawnosci) interakcyjne
Mobwienie Interakcja ustna Rozmowa
Pisanie Interakcja pisemna Pisanie jako wymiana in-
formacji

W skalach dotyczacych poszczegélnych (sprawnosci) za-
mieszczono tylko te przykfady, ktére sa wazne dla reali-
zacji tego programu.

Uwagal! Na poziomie A2 uczacy sie powinien wykazac sie
takze biegtoscia w dziataniach opisanych na poziomie A1.

Poréwnaj: tab. 3, 4, 5, 6.




Tab. 3 Zamierzone osiagniecia w zakresie sprawnosci méwienia

Poziom

Mowienie

Produkcja ustna: Wypowiedz monologowa

Interakcja ustna: Rozmowa

A2

Ogolny opis umiejetnosci ucznia:

Potrafi przedstawiac proste opisy lub prezentowac
osoby, warunki zycia, nauki lub pracy, codzienne ru-
tynowe czynnosci, rzeczy lubiane/nielubiane w for-
mie krotkiego ciagu prostych zwrotéw i zdan.
Opisywanie doswiadczen i przezyc:

Potrafi opowiedzie¢ historyjke lub cos opisa¢ wymie-
niajac kolejno zdarzenia i fakty. Umie opisac zycie co-
dzienne wifasnego otoczenia odnoszac sie do ludzi,
miejsc, nauki szkolnej. Potrafi krotko opisac zdarze-
nia i czynnosci. Potrafi opisywac plany i ustalenia,
zwyczaje i rutynowe dziatania, wydarzenia z prze-
szfosci oraz osobiste doswiadczenia.

Umie uzywac prostego jezyka opisowego do formu-
towania krétkich stwierdzen i poréwnywania przed-
miotow. Potrafi wyjasni¢, dlaczego cos lubi lub cze-
gos nie lubi.

Zwracanie sie do publicznosci:

Potrafi przedstawic krotka, prze¢wiczona wczesniej
wypowiedZ na temat wiazacy sie z jego wiasnym zy-
ciem codziennym, krétko uzasadniajac i objasniajac
wtasne opinie, plany i dziatania.

Ogolny opis umiejetnosci ucznia:

Potrafi ze stosunkowa fatwoscia uczestniczy¢ w typo-
wych i krétkich rozmowach, pod warunkiem otrzy-
mania w razie potrzeby pomocy od rozméwcy. Po-
trafi zadawac pytania i odpowiadac na nie oraz wy-
mienia¢ poglady i informacje na znane mu tematy w
mozliwych do przewidzenia sytuacjach zycia co-
dziennego. Umie zadawac pytania o wydarzenia
z przesztosci oraz odpowiadac na nie.
Konwersacja:

Potrafi nawiazywac kontakty towarzyskie: w prostych
stowach witac sie, zegna¢, dziekowac, przedstawiac
sie, powiedzie¢, jak sie czuje. Umie odpowiadac na
zaproszenia, propozycje i przeprosiny, a takze zapra-
sza¢, proponowac i przepraszac. Potrafi bra¢ udziat
w rozmowach na tematy zwiazane z wtasnymi zain-
teresowaniami.

Rozmowy o ustugach i zakupach:

Umie sobie radzi¢ w takich sytuacjach jak podréze,
zakwaterowanie, positki, zakupy. Potrafi uzyskac pro-
ste informacje, pytac i wskazac¢ droge. Umie dokony-
wac prostych transakcji w sklepach, na poczcie, na
dworcu. Potrafi formutowac i uzyskiwac informacje
o ilosciach, numeraciji i cenach.

Al

0Ogo6lny opis umiejetnosci ucznia:

Potrafi wypowiada¢ pojedyncze zdania na temat lu-
dzi i miejsc.

Opisywanie doswiadczen i przezy¢:

Umie opisa¢ wtasna rodzine, warunki mieszkaniowe,
szkofe. Potrafi za pomoca prostych srodkéw wyrazu
opisac osoby, miejsca i posiadane przedmioty. Potra-
fi méwic o sobie, czym sie zajmuje i gdzie mieszka.

Zwracanie sie do publicznosci:

Potrafi odczytac bardzo krétka, prze¢wiczona wcze-
Sniej wypowiedzZ.

0Ogo6lny opis umiejetnosci ucznia:

Potrafi uczestniczy¢ w prostych sytuacjach komuni-
kacyjnych, gdy rozméwca powtarza wypowiedzi
w wolniejszym tempie, parafrazuje i wyjasnia. Potra-
fi zadawac proste pytania i odpowiadac na nie, a tak-
ze wyrazac swoje potrzeby i zyczenia oraz uwzgled-
nia¢ potrzeby innych dotyczace codziennych spraw
i bardzo dobrze znanych mu tematéw. Umie okre-
Slac¢ czas przy uzyciu takich wyrazen jak gestern, letz-
te Woche, um drei.

Konwersacja:

Umie sie przedstawi¢ i uzywac podstawowych wyra-
zen powitalnych i pozegnalnych. Potrafi zapytac, jak
kto sie ma i reagowac na nowiny.

Potrafi wyrazi¢ propozycje, zgode lub sprzeciw.
Rozumie potoczne wyrazenia dotyczace zaspokaja-
nia najbardziej podstawowych potrzeb.

Rozmowy o ustugach i zakupach:

Umie prosi¢ inne osoby o konkretne przedmioty i po-
dawac im je. Radzi sobie z okresleniami liczb, ilosci,
cen i czasu.




Tab. 4 Zamierzone osiagniecia w zakresie sprawnosci pisania

Poziom

Pisanie

Produkacja pisemna: Produkcja tekstow

Interakcja pisemna: Pisanie jako wymiana informacji

A2 Ogolny opis umiejetnosci ucznia: Ogolny opis umiejetnosci ucznia:
Potrafi pisac teksty sktadajace sie z prostych wyrazen | Potrafi pisac krétkie, proste notatki na temat najpil-
i zdan potaczonych prostymi spojnikami, takimi jak | niejszych codziennych spraw.
und, aber, weil. Prowadzenie korespondencji:
Pisanie tworcze: Potrafi pisa¢ bardzo proste listy prywatne wyrazaja-
Potrafi w formie potaczonych zdan pisa¢ o codzien- | ce podziekowania lub przeprosiny.
nych sprawach wfasnego otoczenia. Notatki, wiadomosci, formularze:
Potrafi sporzadzac bardzo krotkie, proste opisy obec- | Potrafi zanotowac krétka, prosta wiadomos¢, jezeli
nych i przesztych wydarzen, osobistych doswiad- | ma mozliwos¢ poproszenia o powtérzenie i/lub pa-
czen. Potrafi pisa¢ krotkie, proste biografie i proste | rafraze. Umie pisa¢ proste, krétkie wiadomosci i no-
teksty poetyckie o ludziach. tatki dotyczace codziennych najpilniejszych spraw.
Al 0Ogolny opis umiejetnosci ucznia: 0Ogo6lny opis umiejetnosci ucznia:

Potrafi pisac proste, pojedyncze zdania.

Pisanie tworcze:

Potrafi pisac¢ proste zdania o sobie i wymyslonych
przez siebie postaciach — o tym, gdzie mieszkaja
i czym sie zajmuja.

Potrafi sformutowac, przewaznie hastowo i korzysta-
jac ze stownika, krotka notatke w sprawach bezpo-
Srednio go dotyczacych.

Potrafi w formie pisemnej pytac o dane osobowe lub
przekazywac takie dane w tej formie.

Prowadzenie korespondencji:

Potrafi pisaC proste pozdrowienia.

Notatki, wiadomosci, formularze:

Umie podawac pisemnie dane w formularzach, np.
w formularzu hotelowym.

Tab. 5 Zamierzone osiagniecia w zakresie sprawnosci rozumienia ze stuchu

Poziom

Stuchanie

A2

0Ogo6lny opis umiejetnosci ucznia:

Potrafi zrozumiec wystarczajaco duzo, by reagowac na konkretne potrzeby komunikacyjne, pod warun-
kiem, ze wypowiedZ rozméwcy jest artykutowana wyraznie i powoli.

Stuchanie komunikatéw i instrukgiji:

Potrafi wytowi¢ gtéwna tres¢ w krétkich, jasnych, prostych komunikatach i ogfoszeniach.
Rozumie proste wskazéwki ttumaczace, np. jak z punktu X dotrze¢ do punktu Y pieszo lub korzystajac z ko-

munikacji miejskiej.

Stuchanie programéw radiowych i telewizyjnych:

Rozumie i potrafi wytowi¢ gtéwne informacje z krétkich nagran na tematy codzienne, gdy wypowiedzi sa
powolne i przejrzyste, lub gdy wypowiedzi towarzyszy obraz.

Al

Ogolny opis umiejetnosci ucznia:

Potrafi zrozumie¢ wypowiedz artykutowana bardzo powoli i uwaznie, z dtugimi pauzami umozliwiajacymi

stopniowe przyswajanie znaczenia.
Stuchanie komunikatéw i instrukgji:

Rozumie polecenia kierowane do niego w sposéb uwazny i powolny.
Potrafi stosowac sie do krotkich i prostych wskazéwek. Potrafi wychwyci¢ nazwiska, liczby, ceny i okresle-

nia czasu, jesli rozméwcy moéwia wyraznie.

Stuchanie programéw radiowych i telewizyjnych:

brak wskaznika




Tab. 6 Zamierzone osiagniecia w zakresie sprawnosci czytania

menty.
Czytanie i rozumienie korespondencji:

Czytanie w celu orientacji:

tuacji zycia codziennego.

Poziom Czytanie

A2 0Ogolny opis umiejetnosci ucznia:
Rozumie krétkie, proste teksty na znane mu tematy napisane jezykiem codziennym, zawierajace czesto uzy-
wane sformufowania.
Czytanie i rozumienie korespondencji:
Rozumie krétkie i proste listy prywatne.
Czytanie w celu orientaciji:
Potrafi wyszukac konkretne, mozliwe do przewidzenia informacje zawarte w prostych materiatach codzien-
nego uzytku, jak np. reklamach, prospektach, jadtospisach, rozktadach jazdy. Rozumie popularne oznacze-
nia i ogtoszenia spotykane w miejscach publicznych, takich jak ulice, stacje kolejowe.

Al 0Ogolny opis umiejetnosci ucznia:

Rozumie bardzo proste, krétkie teksty, czasem pojedyncze wyrazenia, stowa ,, miedzynarodowe”, wychwy-
tujac znane mu nazwy, stowa oraz podstawowe wyrazenia — jesli trzeba, czytajac ponownie niektére frag-

Rozumie krétkie i proste wiadomosci przesytane np. na pocztowkach.

Rozpoznaje znane sobie nazwy i sfowa w prostych ogtoszeniach dotyczacych najczesciej spotykanych sy-

2.1.3. Zamierzone osiagniecia w zakresie strate-

gii komunikacyjnych

Stretegie komunikacyjne to te, ktére stosowane sa w trak-
cie wykonywania zadah komunikacyjnych. Dla uczacego
sie oznacza¢ beda strategie stosowane przy moéwieniu,
czytaniu, stuchaniu i pisaniu.

2.1.3.1. Strategie produkg;ji i interakgji

W celu wykonania réznych dziafan komunikacyjnych
uczen musi dostosowaé wypowiedz do posiadanych
umiejetnosci. Moze ograniczy¢ swoje ambicje stosujac
strategie unikania lub wychodzi¢ poza swoje rzeczywiste
mozliwosci stosujac strategie osiagniec."

Nalezy dazy¢ do tego, aby uczen wykazywat pozytywne
podejscie do swoich mozliwosci jezykowych, stosujac réz-
ne techniki kompensacyjne: parafrazowanie tego, co chce

“ ESOK], s. 66
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wyrazi¢, stosowanie uogélnien, czeste stosowanie dobrze
znanych wyrazen (budowanie na poprzedniej wiedzy).
Takze stosowanie gestow lub mimiki powinno by¢ pre-
miowane na co dzieh w trakcie nauki jezyka. Umiejetnos¢
zaczynania, podtrzymywania i koriczenia prostych roz-
moéw, prosba o pomoc, okazanie zrozumienia, prosba o
powtérzenie, czy wyjasnienie jakiegos stowa naleza do
podstawowych strategii stosowanych w rozmowie.

2.1.3.2. Strategie receptywne

Podczas czynnosci receptywnych uczen powienien umiec
analizowac wskazowki ptynace z kontekstu jezykowego i
niejezykowego (np. zdjecia obok tekstu). Ograniczenia je-
zykowe powoduja, ze uczen musi umie¢ formufowac hi-
potezy co do intencji komunikacyjnych w tekscie stucha-
nym lub czytanym, powinien takze umie¢ domyslac sie
znaczenia nieznanych mu stéw.




CZESC IV MATERIAt NAUCZANIA

Materiat nauczania to inaczej wazne informacje wykorzy-
stywane w nauczaniu do osiaggania zatozonych celow.
~Opanowanie materiafu” jeszcze do niedawna kojarzone
byfo z celem nauczania. Tymczasem materiat stanowi je-
dynie ,,materie wyjsciowa” do osiagniecia zamierzonych
celéw. Dopiero jego zapamigtanie, zrozumienie, zastoso-
wanie w sytuacjach typowych i nietypowych bedzie osia-
gnieciem, do jakiego nalezy dazyc.

Biorac pod uwage, iz to uczen i jego potrzeby komunika-
cyjne obecne i przyszie sa celem niniejszego programu,
najwazniejszymi kryteriami przy doborze tematéw, sytu-
acji komunikacyjnych i funkcji jezykowych byly kryteria
potrzeb uczacych sie i przydatnosci.” Uwzglednienie za-
interesowan uczniéw oraz bezposredni zwiazek materia-
fu nauczania z zyciem uatrakcyjniaja proces nauczania
i dziataja motywujaco na uczniéw. Catos¢ tematyki kon-
centruje sie wokét ucznia, szkoty, jego zainteresowan, bli-
skich mu 0s6b i najblizszego otoczenia, zaspokajania pod-
stawowych potrzeb zwiazanych z podrézowaniem, wy-
miana szkolna i turystyka: wyjazdami, ale takze przyjmo-
waniem gosci w Polsce — dotyczy wiec sfery prywatnej
i edukacyjnej oraz, w niewielkim stopniu, publicznej.
Kilkakrotne powracanie do tych samych zagadnien po-
zwala powt6rzyc i utrwali¢ wczesniej wprowadzone sfow-
nictwo i gramatyke.

Rozdziaf 1

Tematyka, sytuacje, funkcje
komunikacyjne, materiat
leksykalny, rodzaje tekstow,
sciezki edukacyjne

Ponizsza tabela skfada sie z dwdch czesci: czesci | dla po-
ziomu A1 - do realizacji w klasie | i pierwszym semestrze

klasy Il — oraz czesci Il dla poziomu A2 - do realizacji
w drugim semestrze klasy Il i klasie IlI.

Tab. 7 Poziom Al

W tabeli uwzgledniono tematyke, funkcje komunikacyjne
oraz mozliwe sytuacje i zakresy stownictwa potrzebnego
do realizacji zadan komunikacyjnych w ramach okreslo-
nych tematéw.

W rubryce ,Rodzaj tekstow” uwzgledniono jedynie nie-
ktore rodzaje tekstow, charakterystyczne dla okreslonych
dziafarn komunikacyjnych. Wymienione teksty moga by¢
materialem, na ktérym pracuje uczacy sie, moga takze
by¢ celem komunikacyjnym lub produktem.

Warto zwréci¢ uwage na mozliwos¢ powiazania materia-
tu nauczania z realizacja Sciezek edukacyjnych. Ten ele-
ment programu nauczania powinien zosta¢ uwzglednio-
ny w Programie szkofy.

Poréwnaij: tab. 7, 8.

Rozdziat 2
Materiat gramatyczny

W ponizszej tabeli znajduje sie wykaz materiatu grama-
tycznego, ktéry nalezy opanowac aktywnie na poziomach
A1 i A2. Przy doborze materiatu gramatycznego podsta-
wowym kryterium byto kryterium przydatnosci, tzn.
uwzgledniono struktury najczesciej uzywane.

Poréwnaij: tab. 9 (s. 23)

Rozdziat 3
Funkcje komunikacyjne
i przyktady ich realizacji

Tabela ma na celu zilustrowanie, jakimi Srodkami jezyko-
wymi dadza sie wyrazi¢ te same funkcje jezykowe na po-
ziomie A1iA2. W tabeli uwzgledniono tylko kilka przykta-
doéw tych funkgji.

Poréwnaij: tab. 10 (s. 24)

Pozyskiwanie informacji o osobach
Podejmowanie i zakonczenie kontaktu: po-
witanie i pozegnanie, dziekowanie

2 LICE Sytuacje i funkcje komunikacyjne Materiat leksykalny Rodzaj tekstow
tematyczny
Informacje o | Podawanie danych osobowych: przedsta- | ¢ Dane osobowe Formularze
osobach wianie siebie i innych, informowanie o wie- | ® Nazwy krajow i miast niemiec- | Rozmowa telefonicz-
ku, pochodzeniu, miejscu zamieszkania, za-| kiego obszaru jezykowego na
interesowaniach, literowanie imion i nazwisk | ® Nazwy jezykéw obcych Dialogi

* Formuty powitan i pozegnan,
podziekowan

e Hobby

* Liczebniki

* Alfabet

* Komorowska, H. (1999): O programach prawie wszystko. WSiP S.A., Warszawa
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Szkota

Rozmowy w sytuacjach dnia powszedniego
szkoty:

Udzielanie i pozyskiwanie informacji na temat
planu lekcji, czasu zaje¢, lubianych i nielubia-
nych przedmiotéw, przebiegu dnia w szko-
le

Pytanie o nazwy przedmiotéw i znaczenie
wyrazéw

Upewnianie sie co do przedmiotéw
Wyrazanie niewiedzy

Sygnalizowanie obecnosci lub braku rzeczy
Informowanie o wykonywanych czynnosci
szkolnych

Poréwnywanie szkét w Polsce i krajach nie-
mieckojezycznych (plan zajec)

e Przybory szkolne

 Przedmioty szkolne

e Zajecia pozalekcyjne

e Okreslenia czasu: dni tygodnia,
godziny, pory dnia

* Pomieszczenia szkolne

* Typowe czynnosci szkolne

Listy

Plan zajec
Dialogi
E-mail

Film wideo

Edukacja Internet jako Srodek poznania rzeczywistosci | ® Podstawowe sfownictwo zwia- | Niemieckojezyczne
czytelnicza |szkolnej w RFN, Szwaijcarii i Austrii zane z internetem i komputerem | szkolne strony inter-
i medialna netowe
Zwierzeta Rozmowy z réwiesnikami na temat zwierzat | ¢ Nazwy zwierzat Rozmowy
Opisywanie i udzielanie informacji na temat | ® Zwierzeta domowe Dialogi
wygladu, cech i upodoban zwierzat * Cechy zewnetrzne i charaktery- | Notatka prasowa
Woyrazanie sympatii styczne czynnosci Collage
Okreslanie posiadania lub braku e Kolory Tekst literacki
Prosba o pomoc e Czesci ciafa zwierzat Krzyzéwki
Edukacja Internet jako Zrédto informacji w jezyku ob- Strony internetowe:
czytelnicza |cym informacje prasowe
i medialna Zbieranie wiadomosci o zwierzetach domo-
wych w krajach niemieckojezycznych
Czas wolny | Planowanie wspoélnego wyjscia e Imprezy kulturalne Dialogi
Zapraszanie /Przyjmowanie zaproszenia * Miejsca spedzania czasu wolne- | Materiaty reklamowe
Pytanie i informowanie o szczegétach go dot. imprez kultural-
Pytanie i udzielanie odpowiedzi na temat ce- | ¢ Okreslenia czasu, poczatku, za- | nych
lu wyjscia konczenia i czasu trwania Opowiadanie
Odmawianie i podawanie przyczyny * Okreslenia kierunku Opis czynnosci
Pozyskiwanie i udzielanie informacji na te- | ® Srodki jezykowe do wyrazenia
mat czynnosci rutynowych w czasie wolnym | radosci, odmowy, rezygnacji
Hobby Przedstawianie ulubionych zajec * Nazwy ulubionych zajec Piosenka
Wyrazanie opinii na temat réznych hobby | e Okreslenia czasu i czestotliwo- | Dialogi
Pozyskiwanie i udzielanie informacji na te-| Sci Wywiad
mat zaje¢ w czasie wolnym e Czynnosci zwiazane z wykony- | Notatka prasowa
Whyrazanie preferencji co do ulubionych| waniem hobby Strony internetowe
czynnosci w czasie wolnym
Poréwnywanie hobby
Edukacja Aktywnos¢ ruchowa i umysfowa Wywiad klasowy na
prozdrowot- | Wypoczynek bierny i czynny temat sposobow
na spedzania wolnego
czasu
Rodzina Przedstawianie cztonkéw rodziny e Cztonkowie rodziny Opis zdjecia
i przyjaciele | Opisywanie fotografii e Stosunki pokrewienistwa Komiks
Sygnalizowanie niezrozumienia e Okreslenia miejsca Piosenka

Prosba o objasnienie, upewnianie sie
Wyrazanie i rozumienie polecen
Wyrazanie przynaleznosci
Rozréznianie polecer i présb

* Prosby i polecenia w Srodowi-
sku szkolnym

* Prosby i polecenia w Srodowi-
sku domowym

Poczta mailowa
Teksty reklamowe
Listy




Uroczystosci | Przedstawianie Swiat rodzinnych i miedzyna- | ¢ Nazwy Swiat i uroczystosci Rozmowa telefonicz-
rodowych e Pory roku, miesiace na
Zapraszanie na przyjecie, uzgadnianie szcze- | ¢ Okazjonalne zyczenia Zaproszenie
gotow * Przyjecie urodzinowe Kartki z zyczeniami
Odmawianie lub dziekowanie za zaproszenie | ® Przygotowania Wiersz
Pytanie o pozwolenie na udziat/Przyzwalanie | ¢ Zabawy, prezenty Opisy zabaw
i odmawianie e Srodki jezykowe do wyrazania | Rymowanki
Sktadanie zyczeh wymoéwek Kalendarz
Odpowiadanie na sktadane zyczenia e Daty
Okreslanie daty e Terminy ferii szkolnych
Relacjonowanie wydarzeh minionych — przy-
jecie urodzinowe
Szkofa — Nazywanie pomieszczenh szkolnych * Pomieszczenia szkolne Opisy zdjec
okreslanie Pytanie i udzielanie informacji o potozeniu | ¢ Okreslenia potozenia Plan budynku
potozenia pomieszczer w budynku i okreslanie kierunku | ¢ Okreslenia kierunkéw ruchu Dialogi

Sygnalizowanie zrozumienia lub niezrozu-
mienia

Rozréznianie uprzejmych i nieuprzejmych
odpowiedzi

Udzielanie uprzejmych odpowiedzi na pytania
Okreslanie pofozenia rzeczy i miejsca poby-
tu os6b w stosunku do otoczenia
Korygowanie nieprawdziwych stwierdzen

e Zwroty grzecznosciowe do py-
tan o droge

Opis potozenia
Opowiadanie

Podréze wa-

Okreslanie potozenia na mapie

* Nazwy obiektéw na mapie

Piosenka

kacyjne Przedstawianie atrakcyjnych turystycznie e Okreslenia potozenia na mapie | Dyskusja — planowa-
rejonéw w krajach niemieckojezycznych e Atrakcje turystyczne w Polsce | nie podrézy
i w Polsce i krajach niemieckojezycznych | Prospekty reklamo-
Wspélne planowanie wycieczki — zyczenia, | ® Elementy krajobrazu we
proponowanie, wyrazanie zgody i sprzeci- | ® Rodzaje wycieczek Rozmowa telefonicz-
wu, negocjowanie e Srodki lokomociji na
Telefoniczne uzyskiwanie informacji na te- | ¢ Zwroty zwiazane z proponowa- | Formularz hotelowy
mat warunkéw w schronisku mtodziezowym |  niem, zgadzaniem sieg i sprzeci- | Kartka z wakacji
Wypetnianie formularza pobytowego wem Rozktad jazdy
Zamawianie positku e Schronisko mfodziezowe, wa- | Bilet
Pisanie kartki z wakacji runki pobytu, obiekty sportowe

i rozrywki

Edukacja Internet jako Zrédto informacji w jezyku ob- Turystyczne strony

czytelnicza |cym internetowe

i medialna Poszukiwanie informacji o schroniskach mto-
dziezowych w krajach niemieckojezycznych

Sciezka edu- Prezentacja wtasnego regionu, jego waloréw | ¢ Nazwy atrakcji turystycznych | Opis

kacyjna: oraz cech wyrézniajacych regionu

Edukacja re-

gionalna

Zawod — Opisywanie rutynowych czynnosci ucznia | e Rutynowe czynnosci dnia po- | Wywiad

osoby i czyn- | Korygowanie nieprawdziwych stwierdzen wszedniego Komiks

NosCi Opisywanie wymyslonego, niezwyktego | Okreslenia czestotliwosci Opis dnia
dnia e Nazwy zawodow i charaktery- | Tekst kreatywny
Sporzadzanie notatek w trakcie stuchania| stycznych czynnosci Notatka
tekstu e Zwroty okreslajace nastepstwo | Krzyzéwka

Nazywanie r6znych zawodow i charaktery-
stycznych dla nich czynnosci

W czasie




Tab. 8 Poziom A2

Wyrazanie opinii na temat przyjazni i przyja-
ciof

Problemy w przyjazni — zwracanie sie o po-
moc do psychologa

Zawieranie i podtrzymywanie przyjazni: wy-
razanie zainteresowania i sympatii, propono-
wanie pomocy, prawienie komplementéw,
przepraszanie, dziekowanie, reagowanie na
zyczenia

Przekazywanie tresci cudzej wypowiedzi

e Okreslenia dotyczace zacho-
wan

e Komplementy

e Zwroty wyrazajace zaintereso-
wanie

e Zwroty opisujace pozytywne
i negatywne zachowania w szko-
le

Zakres s - . ; . - -
tematyczny Sytuacje i funkcje komunikacyjne Materiaf leksykalny Rodzaj tekstow
Przyjazn i Charakteryzowanie przyjaciot — opisywanie | ® Okreslenia cech charakteru Dialog
znajomos¢ | cech charakteru, zachowan i wygladu e Okreslenia wygladu Opis

List czytelnika
Fragment poradnika
Wiersz

Tekst literacki
Ogtoszenie
Charakterystyka os6b
Krzyzéwka

Wycieczka
klasowa —
Zwiedzanie
miasta

Informowanie sie o przebiegu podrézy: czas,
cel, uczestnicy, nastroje, problemy
Korygowanie nieprawdziwych stwierdzen
lub potwierdzanie prawdziwych

Zwracanie sie z prosba o opis drogi i reago-
wanie na prosbe — opisywanie drogi, kierun-
ku, pofozenia

Udzielanie informacji na temat wtasnego
miasta, dzielnicy, wsi

Wyszukiwanie interesujacych informac;ji

z ogtoszen o imprezach kulturalnych
Wyrazanie zyczeh co do czasu wolnego

i programu kulturalnego

Relacjonowanie pobytu w obcym miescie —
opis dnia

Relacjonowanie wydarzen minionych — opi-
sywanie wycieczki klasowej

Formufowanie przypuszczen na temat nie-
oczekiwanych zdarzen na wycieczce

* Nazwy obiektow turystycznych

* Obiekty na planie miasta

* Okreslenia miejsca i kierunku

* Kolej, podroéz koleja

* Punkty z programu wycieczki:
atrakcje turystyczne, imprezy
kulturalne, state fragmenty dnia

* Rodzaje wycieczek

e Okreslenia czasu i nastepstwa
w czasie

Dzienniczek podrézy
Plan miasta
Program wycieczki
Opis drogi

Relacja z podrézy
Kartka pocztowa
Krzyzéwka

Teksty reklamowe,
Ogtoszenia

Komiks

Kartka z pozdrowie-
niami

Sciezka edu-

Poréwnywanie atrakgji turystycznych wta-

e Nazwy niemieckie atrakcji tury-

Strony internetowe

zgadzanie sie i sprzeciwianie w kwestii wad
i zalet poszczeg6lnych mediow
Poréwnywanie mediow

Stawianie hipotez co do tresci notatki praso-
wej

Sprawdzanie prawdziwosci hipotez — poréw-
nywanie z tekstem

* Telewizja, czynnosci, program,
rodzaje audycji, filmoéw

e Telefon, czynnosci

e Ksiazka, rodzaje lektur

kacyjna: snego miasta, wsi, prezentacja waloréw tu-| stycznych wtasnego miasta miast polskich w jez.
Edukacja re- | rystycznych niemieckim
gionalna
Czas wolny — | Relacjonowanie wydarzen minionych: e Ulubione zajecia w czasie waka- | Wywiad
wakacje Relacjonowanie sposob6w spedzania czasu| cji E-mail
i dzieh po- |wolnego w czasie wakacji (podréze i pobyt | e Rutynowe czynnosci dnia Relacja
wszedni w domu) e Okreslenia czasu i nastepstwa w | List do przyjaciela
Relacjonowanie wydarzen niezwyktego dnia | czasie
w zyciu
Media Poréwnywanie poszczegélnych mediow, ich | ¢ Nazwy mediow Dyskusja
cech i mozliwosci wykorzystania * Nazwy sprzetu elektronicznego | Notatka prasowa
Argumentowanie, uzasadnianie wyboru, | ¢ Rozrywki w czasie wolnym Wywiad

Program telewizyjny
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Sciezka edu-

Drogi, formy i kanaty komunikowania sie lu-

Strony internetowe:

kacyjna: dzi Artykuty prasowe na
Edukacja Media jako Srodki poznania historii i wspof- temat mediéw
czytelnicza | czesnosci
i medialna | Wykorzystywanie mediéw jako Zrédet infor-

macji i opinii w samodzielnym dochodzeniu

do wiedzy
Sport i zdro- | Rozmawianie na temat ulubionej dyscypliny | ¢ Dyscypliny sportowe Test psychologiczny
wie sportowej e Czesci ciafa cztowieka Wywiad radiowy

Uzasadnianie przyczyn uprawiania sportu
Poréwnywanie wynikéw sportowych i osia-
gniec

Zbieranie informacji na temat najlepszych
osiagnie¢ sportowych w klasie i podsumo-
wywanie

Opisywanie dolegliwosci

Usprawiedliwianie odmowy, wymowki

e Sprzet sportowy

* Miejsca uprawiania sportu
e Sporty ekstremalne

e Choroby i dolegliwosci

Informacja prasowa
Notatka — usprawie-
dliwienie rodziciel-
skie

Wywiad klasowy

Sciezka edu-

Aktywnos¢ ruchowa

e Sporty ekstremalne

kacyjna: Wypoczynek czynny
Edukacja Zachowania sprzyjajace i zagrazajace zdro-
prozdrowot- | wiu — podejmowanie odpowiedzialnych wy-
na boréow
Pogoda Udzielanie informacji i pytanie o pogode * Pogoda, zjawiska atmosferycz- | Mapa pogody
Opisywanie pogody ne Prognoza pogody
Poréwnanie pogody w réznych rejonach
Moda — mo- | Okreslanie wtasnego gustu zwiazanego e Czesci garderoby Collage
da mfodzie- |z moda e Okreslenia czesci garderoby Wypowiedzi radio-
zowa Ocenianie garderoby —wyrazanie upodobarn | ¢ Czynnosci zwiazane z odzieza |we
i oceny negatywnej * Modne czesci garderoby — Dialogi
Opis wygladu, opis czesci garderoby obecna moda Dowcip
Zakupy — uzyskiwanie informacji, doradza- | ® Zakup odziezy Piosenka
nie, odradzanie, wyrazanie zyczen e Srodki jezykowe do wyrazenia | Komentarz
Odziez na r6zne okazje — doradzanie, pyta-| oceny
nia o upodobania
Argumentowanie wyboru
Zywnos¢ Informowanie i informowanie sie o upodo- | ® Nazwy potraw i artykutéw spo- | Wizytéwki restaura-

baniach kulinarnych wtasnych i narodowych
Zakupy zywnosci - okreslenia ilosci i rodza-
jow opakowan

Dyskusja na temat odzywiania sie mtodziezy
w Niemczech i w Polsce

Wymiana informacji na temat zdrowego od-
Zywiania sie

Uzasadnianie upodoban kulinarnych

zywczych

e |losci, opakowania

e Okreslenia potraw

® Popularne potrawy z réznych
krajow

e Popularne potrawy polskie

* Positki

e Potrawy w barach szybkiej ob-
stugi

e Piramida zywieniowa

* Powiedzonka i przystowia z po-
trawami

e Okreslenia czasu

cji

Dialog

Tekst informacyjny
Plan dnia a positki
Rymowanka
Notatka prasowa
Przepis

Przystowia

Piramida zywieniowa

Sciezka edu-
kacyjna:
Edukacja pro-
zdrowotna

Zywnosc i zywienie, jadtospis, zdrowa zyw-
nos¢, reklama zywnosci
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Uczucia i na- | Przyjecie — rozmowa o nastrojach e Okreslenia nastrojéw smutku, | Smalltalk
stroje Pytanie o samopoczucie i udzielanie infor-| radosci, zadowolenia, zasko-|Kartka z pamietnika
magcji czenia, ztosci Dialogi
Uzasadnianie dobrego i ztego samopoczucia | ® Utarte pytania i odpowiedzi na | Piosenka
Formutowanie zarzutéw i reagowanie na| tematsamopoczucia Test psychologiczny
krytyke, zgadzanie sie i sprzeciw, zgtaszanie Komiks
zastrzezen, przyznawanie racji Tekst literacki
Wyrazanie powinnosci, koniecznosci, przy-
pominanie o zaniedbaniach
Informowanie o ograniczeniach
Dyskutowanie o konfliktach, korygowanie
nieprawdziwych wypowiedzi
Mieszkanie, | Opisywanie pokoju, przeznaczenia sprzetéw | ® Meble i sprzety Wywiad
otoczenie, |iich pofozenia wzgledem siebie * Rodzaje budynkéw Opis zdjec
sasiedzi Polecanie przemieszczenia rzeczy wzgledem | e Okreslenia pofozenia Opis rysunku
siebie * Pomieszczenia w budynku Tekst literacki
Poréwnywanie pokojéw i potozenia budyn-
kow
Wyrazanie preferencji mieszkaniowych, opis
idealnego mieszkania
Poréwnanie sytuacji mieszkaniowej mtodzie-
zy w Niemczech i w Polsce
Opisywanie niepozadanych zachowan sa-
siedzkich
Pisanie zazalenia na sasiadow
Pieniadze: Kieszonkowe — informowanie o wtasnych wy- | e Pieniadze Listy do czasopisma
zarabianie, |datkach i zarobkowaniu * Drobne prace zarobkowe Opinie
wydawanie, |Zbieranie informacji w klasie na temat kie- | ® Okreslenia czasu trwania Lista wydatkow

oszczedzanie
Kieszonkowe

szonkowego — dyskusja na temat zarabiania
i wydatkow
Poréownywanie wysokosci kieszonkowego

Tabela statystyczna
Ogtoszenie prasowe
Rachunek

Dawanie rad i odradzanie, dobre i zte sposo- Wywiad
by dysponowania kieszonkowym
Dyskutowanie o powodach ktopotéw z kie-
szonkowym — wyliczanie niepotrzebnych
wydatkow
Wymiana Stereotypy narodowe — wygfaszanie wfa-| e Obyczaje, przyzwyczajenia, Komiks
szkolna snych i przytaczanie cudzych opinii natemat| kultura dnia powszedniego Wywiad
poszczegblnych narodowosci w krajach niemieckojezycz- Opinie
Poréwnywanie wtasnych i cudzych obserwa-| nych i w Polsce Piosenka
¢ji na temat Niemcow i Niemiec * Nazwy geograficzne, nazwy | Quiz
Uzasadnianie opinii land6éw, miast i znanych atrak- | Sprawozdanie
Poréwnywanie niezwyktych obyczajow ¢ji turystycznych Wiersz
w réznych krajach Collage
Generalizowanie i uszczeg6towianie opinii Krzyzéwka

Informowanie na temat obyczajow w Polsce,
sukcesow i przywar narodowych
Przygotowanie hipotetycznego programu
pobytu ucznia niemieckiego w Polsce
Sprawozdanie z wymiany miedzyszkolnej —
dyskutowanie na temat doswiadczen zwia-
zanych z wymiana

Wyrazanie zyczen na temat przysztych po-
drozy

Program wymiany
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Sciezka edu-
kacyjna:
Edukacja eu-
ropejska

Polska w Europie

Programy wsp6tpracy i wymiany mfodziezy

§wieta Boze-

Poréownywanie obyczajéw w krajach nie-

e Obyczaje w Polsce i krajach nie- | Strony internetowe

go Narodze- | mieckojezycznych i w Polsce mieckojezycznych na temat Swiat

nia i Wielka- | Relacjonowanie ostatnich Swiat e Zyczenia Swigteczne Koleda

nocy Wyrazanie zyczen na temat wymarzonego Quiz
przebiegu swiat Opis

Tab. 9 Zestawienie zagadnien gramatycznych'

Poziom A1 (klasa | i pierwszy semestr klasy II)

Poziom A2 (drugi semestr klasy Il i klasa I1I)

Czasownik

Czasownik

Czas Prasens czasowniki regularne

czasowniki nieregularne typu sehen,
fahren

czasowniki modalne: k6nnen, miissen,
wollen, diirfen

czasownik mégen w formie méchte
czasowniki zwrotne (wybor)
czasowniki rozdzielnie ztozone
(wybbér)

Czas Prateritum  czasowniki haben i sein

Tryb rozkazujacy

Czas Prasens czasownik modalny sollen

Czas Perfekt czasowniki regularne i nieregularne
(wybrane formy) z czasownikiem
positkowym sein i haben

Czas Prateritum  formy regularne i nieregularne
czasowniki modalne w Prateritum

Czasowniki z uzupetnieniem w celowniku i bierniku

Rzeczownik

Rzeczownik

Przypadki: mianownik, celownik i biernik
Liczba: pojedyncza i mnoga
Rzeczowniki ztozone

Rzeczowniki odprzymiotnikowe etwas Gutes, nichts
Neues (wybor)
Rzeczowniki odczasownikowe das Lesen (wybor)

Przymiotnik

Przymiotnik

Przymiotnik w funkcji orzecznika
Stopniowanie gut i gern (stopien wyzszy i najwyzszy)

Przymiotnik w funkcji przydawki

Odmiana przymiotnika z rodzajnikiem okreslonym i nie-
okreslonym w mianowniku, celowniku i bierniku
Stopniowanie przymiotnika: regularne i nieregularne
stopien wyzszy i najwyzszy

Przymiotniki z przedrostkiem un-

Rodzajnik Rodzajnik
Rodzajnik okreslony i nieokreslony oraz przeczacy kein

w mianowniku, celowniku i bierniku

Przystowek Przystowek

Przystowki czasowe: nie, manchmal, dann (wybor)
Przystoéwki miejsca: hier, geradeaus, da (wybor)

'¢ Zestawienie przygotowano na podstawie: Glaboniat, M. i in. (2002): Profile deutsch. Langenscheidt, Miinchen
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Zaimek

Zaimek

Zaimek osobowy w mianowniku i bierniku

Zaimki pytajne wer, was, welcher w mianowniku i bier-
niku,

Zaimki wann, wie, woher, wo, wohin, wie oft, wie lange,
wie viel

Zaimek dzierzawczy w mianowniku i bierniku

Zaimek nieokreslony man, alle, alles, etwas, nichts
Zaimek nieosobowy es

Zaimek zwrotny

Zaimek pytajny warum, fiir wen, wofiir, womit, woran,
mit wem, an wen

Zaimek nieokreslony manche, niemand

Zaimek osobowy w celowniku

Zaimek dzierzawczy w celowniku

Zaimek wzgledny w mianowniku i bierniku

Przyimek

Przyimek

Przyimki miejsca i kierunku in, an, neben, hinter, vor,
auf, unter, tiber, zwischen, nach

Przyimki czasowe an, in, um, von ...bis

Przyimki faczace sie z celownikiem: mit, von, nach, aus

Przyimki z celownikiem zu, seit, von, an ... vorbei
Przyimki z biernikiem fiir, durch
Przyimki czasowe nach, vor, seit, ab

Spojniki

Spojniki

Spéjniki und, oder, aber, auch

dass, weil, wenn, deshalb

Liczebnik

Liczebnik

Liczebniki gtéwne 1-1000
Liczebniki porzadkowe

Liczebnik porzadkowy jako przydawka die zweite Stun-
de, am dritten Mdrz

Sktadnia

Sktadnia

Zdania oznajmujace

Zdania pytajace

Zdania rozkazujace

Miejsce czasownika w zdaniu

Klamra zdaniowa: z czasownikiem modalnym i z cza-
sownikiem rozdzielnie ztozonym

Zdania wspotrzedne ze spéjnikami und, oder, aber

Zdania podrzedne ze spojnikami dass, weil, wenn (zda-
nia czasowe)

Zdania z deshalb

Zdania wzgledne

Zdania z poréwnaniami ... als ..., ... so wie ...

Klamra zdaniowa w czasie Perfekt

Zdania posrednie

Tab. 10 Funkcje i Srodki jezykowe'”

Poziom Al Poziom A2
(klasa I i pierwszy semestr klasy II) (drugi semestr klasy Il i klasa III)
Przedstawianie Er wohnt in Warschau. Sie ist neu hier. | Hier gibt es ein gutes Restaurant. Der
Junge mit den langen Haaren...
Ocenianie i porownywanie Er féhrt nicht sehr schnell. Das ist so grof3. | Sie haben einen gréf3eren Garten als wir.
Wyrazanie zdolnosci albo Er kann nicht schwimmen. Ich darf kein | Da kann man nichts machen. Gestern
mozliwosci Fleisch essen. abend durften wir ins Kino gehen.
Wyrazanie koniecznosci Ich muss lernen. Man bringt ein Geschenk mit.
Wyrazanie zamiaru Ich fahre morgen nach England. Ich bin | Ich beeile mich, dass wir nicht zu spdt
miide. Ich gehe schlafen. kommen. Ich will morgen meine Oma
besuchen.
Zyczenie Er méchte ein neues Fahrrad. Ich hoffe, dass die Jugendherberge nicht

zu weit weg ist.

Przypuszczanie Vielleicht kénnen wir dort

schwimmen. | Ich hoffe, er kommt nicht zu spdt.

Wzmacnianie wypowiedzi Schnell, schnell, wir miissen gehen. Ich fahre mit dem Zug, immer. Er ist

ganz sicher zu Hause.

7 Wg: Profile deutsch
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Ostabianie wypowiedzi

Das ist nicht sehr schwer.

Vielleicht kommt sie heute noch.

Obiecywanie

Ich bringe Cola mit.

Du bekommst morgen das Buch zuriick.

Proszenie, wzywanie

Fahr nicht so schnell, bitte.

Sei nicht so laut! Das sollst du nicht sagen.

Negowanie

Er war nie in London. Das essen wir
nicht.

Ich habe niemanden gesehen. Das
diirfen Sie nicht machen.

Uzasadnianie dziafan

Ich habe keine Zeit.

Wenn es nicht regnet, kbnnen wir gehen.
Ich bin nicht gekommen, weil ich krank
war.

Wyrazanie warunkéw

Du kannst kommen. Aber du musst mit-
machen.

Dein Freund kann kommen, wenn er sei-
ne Schwester mitbringt.

Wyrazanie nastepstw

Ich bin miide. Ich gehe schlafen.

Wenn man lange fernsieht, bekommt
man Kopfschmerzen.
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CZESC V PROCEDURY OSIAGANIA CELOW

Punktem centralnym tego rozdziatu jest pytanie: Jak
uczy¢ sie/Jak uczyc jezyka, aby zapewni¢ porozumiewa-
nie sie nim w opisanym celami zakresie — w naszym przy-
padku zakresie podstawowym — a jednoczesnie przygo-
towac/przygotowac sie do samodzielnej pracy nad jezy-
kiem niemieckim teraz i w przysztosci?

Co zrobi¢, zeby to uczenie sie/nauczanie dato efekty w
postaci umiejetnosci uczenia sie jezykéw w ogole?

Jak sprawi¢, zeby uczeh opuszczajacy gimnazjum byt
Swiadomy swych stabych i mocnych stron, potrafit sie
motywowac do ciagtej pracy nad soba, znat metody
i techniki, ktére sprawia, ze nauka bedzie dla niego zré-
dtem ciagtej satysfakcji, ktéra zawazy na jakosci jego zy-
cia?

Kazdy nauczyciel musi mie¢ Swiadomos¢, ze styl uczenia
sie i nauczania w szkole bedzie miat wptyw na zapat
ucznia i umiejetnosci uczenia sie przez dziesiatki lat juz po
ukonczeniu szkoty. Uczenie sie i nauczanie to dwie stro-
ny tego samego medalu.

Rozdziat 1
Jak przygotowac uczniow do
uczenia sie przez cafe zycie?

Wydaje sie, ze cel ten mozna osiagnac:

® wspierajgc autonomie uczniow;

e wspierajac rozwoj osobowosci uczniéw;

* zapoznajac ich z procesami i technikami uczenia sie w
ogoble, w tym uczenia sie jezykéw obcych w szczegol-
nosci;

e wprowadzenie Europejskiego Portfolio Jezykowego przy
wspotpracy z nauczycielami innych jezykéw i rodzica-
mi.

1. Wspieranie autonomii uczniow

Wspieranie autonomii uczniéw jest podstawowym wa-
runkiem realizacji niniejszego programu, gdyz kazdy
Z nas uczy sie inaczej i to on sam musi sie przygotowac
do uczenia sie w okresie poszkolnym.

Stowo ,,autonomia” w rzeczywistosci szkolnej kojarzy sie
nieodmiennie z ideatem, niekoniecznie takim, do ktére-
go nalezy dazyc. JesteSmy skfonni uwazaé, ze autono-
miczne uczenie sie moze odbywac sie wytacznie w wa-
runkach pozaszkolnych, kiedy uczacy sie jest cztowie-
kiem dorostym, ktory wie:

e czego sie chce nauczy¢,

* jak,

e za pomoca jakich materiatow,

e za pomoca jakich technik,

* czy bedzie sie uczyt sam, czy w grupie z nauczycielem,

'® Patrz: Pkt. 4 oraz CZESC VI, Rozdz. 4., Pkt. 2
' Patrz: Scenariusz lekcji — Zatacznik 3
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e kiedy sie bedzie uczyf,

e jak bedzie kontrolowat swoje postepy.

Jednak nawet tak rozumiana autonomia nie bedzie moz-
liwa, jesli dorosty nie bedzie znat technik uczenia sie i kry-
teriow doboru odpowiednich materiatow. W takim przy-
padku prawdopodobnie nie osiagnie zamierzonego ce-
lu, mimo petnej autonomii, jaka sie cieszy.

Tak wiec okres nauki szkolnej powinien przygotowywac
do autonomii, uczy¢ jej, akceptujac ograniczenia i dajac
do reki narzedzia, aby umozliwi¢ petng autonomie w do-
rostym zyciu.

Zmianie w tym procesie musi ulec rola nauczyciela, kto-

ry powinien:

e stwarzac sytuacje sprzyjajace zachowaniom autono-
micznym;

e stosowac formy pracy sprzyjajace autonomii, szczeg6l-
nie w zakresie planowania i refleksji nad wiasnym ucze-
niem sie;

® nie bac sie obdarza¢ ucznia zaufaniem;

e ukazywac i komentowac proces uczenia a nie kierowa¢ nim.

Wymienione wczesniej parametry autonomicznego
uczenia sie dadza sie wprowadzi¢ takze — w ograniczo-
nym zakresie — w nauczaniu szkolnym. Uczen co prawda
nie ma wptywu na program nauczania, ale warto go z
nim zapoznac. Podobnie, jak zdoborem materiatéw oraz
rozktfadem materiatu. Wsp6lne monitorowanie procesu
nauki, ,,zaliczanie” kolejnych krokéw w postaci ,Umiem,
potrafie...” i refleksja nad postepami daja poczucie satys-
fakcji i niezwykle mocno motywuija.

Uczeh powinien by¢ swiadomy celéw nauczania, a pro-
ces nauczania powinien by¢ dla niego zrozumiaty i kla-
rowny. Nauczyciele czesto nawet nie zapoznaja uczniow
z ,etapami” i celami narzuconymi przez podrecznik. W
konsekwencji wielu uczniéw prawdopodobnie uznaje za
cel przerobienie podrecznika, zrobienie wszystkich ¢wi-
czen. Cele nauczania na etapie poczatkowym nauki jezy-
ka sa zawsze takie same, ale wprowadzenie Europejskiego
Portfolio Jezykowego a moze takze egzaminu Fit in
Deutsch' wraz z podaniem ich struktury, zadan i obja-
$nieniami co do poziomow biegtosci pomoze w uswiado-
mieniu uczniom, na jakie sprawnosci i umiejetnosci war-
to zwréci¢ uwage.

Niezwykle istotne jest uswiadamianie takze celéw czast-
kowych: poszczeg6lnych lekcji, poszczeg6inych sekwen-
¢ji lekcji, a takze pojedynczych zadan. Refleksja nad tym,
w jakim celu jest wykonywane jakie$ ¢wiczenie, jakie
umiejetnosci wspiera, zmotywuje uczniéw do rzetelnego
ich wykonania."

Warto porozmawiac takze o podreczniku. Poinformowac
uczniéw o kryteriach wyboru. Zastanowi¢ sie wspdélnie



nad jego mocnymi i stabymi stronami, z jakich czesci sie
sktada, jakie pomoce oferuje. Wprowadzenie do takich
materiafow, nawet jesli uczniowie nie maja wptywu na
ich wyb6r, da im przeswiadczenie, ze podrecznik nie jest
przypadkowo wybrany i pomoze wspierac ich wysitki.

2. Wspieranie rozwoju osobowosci

Jednym z wazniejszych zadan stojacych przed nauczycie-
lem bedzie ustalenie, z jakimi uczniami ma do czynienia
w grupie, z ktéra bedzie realizowat niniejszy program. Be-
dzie to wazne dla niego i dla samych uczniéw, ktérzy nie
zawsze sa Swiadomi, ze ich zachowania i sposoby percep-
cji sa ré6zne. Wielu z nich przyszto do gimnazjum z prze-
konaniem, ze oni jezyka sie nie naucza, bo sa niezdolni
lub sa dyslektykami. To przekonanie rodzi sie w szkole
podstawowej, ale czesto takze w domu rodzinnym (,,On
ma to po mnie — ja tez nie miatem gfowy do jezykéw.”)
Dyslektyk lub ,,niezdolny do jezykéw” musi zda¢ sobie
sprawe, ze on Na pewno uczy sie inaczej niz inni, ze mo-
ze musi uczyc sie wiecej, ale jezyka nauczy sie na pewno,
tak jak nauczyt sie jezyka ojczystego. Ze jego umiejetno-
sci sa innego rodzaju, ze np. potrafi jako pierwszy rozwia-
zywac zadania ze stuchania, ze sie szybciej dogaduje,
cho¢ gramatyka jest jego pieta achillesowa. Nauczyciel
musi uwzglednic te réznorodnos¢ w grupie, zaréwno na
lekcji, stosujac rézne metody i techniki, jak i w rodzajach
pracy domowej, a przede wszystkim przy ocenianiu. Do-
bry nauczyciel, ktéry chce naprawde nauczy¢ wszystkich
uczniéw w grupie, a nie tylko tych, ktérzy ucza sie zgod-
nie z jego ,,wyprébowanymi” metodami oraz przygoto-
wac do réznorodnych sytuacji komunikacyjnych, musi
zauwazyc, ze test, ktory przygotowuje powinien uzgled-
nia¢ wszystkie sprawnosci, takze rozmowe i rozumienie
stuchania, a nie tylko gramatyke, choc¢ te niewatpliwie
sprawdza sie najprosciej. Sprawdzajac tylko gramatyke
~premiuje” niejako tylko tych uczniéw, dla ktérych kom-
petencja gramatyczna jest najtatwiej osiagalna.

Jak bez dostatecznego przygotowania psychologicznego
poradzi¢ sobie z poznaniem preferencji uczniowskich,
jak da¢ im szanse na poznanie swojego stylu uczenia sie?
OdpowiedZ na te pytania znalez¢ mozna w ksiazce Ja
i méj uczen pracujemy aktywnie.”® Ksiazka pozwala na dia-
gnoze i autodiagnoze i doskonalenie stylow uczenia sie.
Przygotowanie scenariuszy kazdej z metod osobno dla
nauczyciela, osobno dla ucznia, czyni z kazdej lekcji
prawdziwie partnerski model wspétpracy.

Korzystajac z tych oraz podobnych publikacji nauczyciel
moze opracowac towarzyszacy program zajec¢ stymulu-
jacych:

e odkrycie wtasnego stylu poznawczego,

e otwartos¢ na innych,

* motywacje wewnetrzna,

e przedsiebiorczosc,

e spontanicznos¢,

e kreatywnosc,

® rozwijanie zainteresowan,

® zauwazanie i wyrazanie wtasnych uczuc,

¢ zaufanie do siebie,

¢ redukowanie stresu,

e poczucie wlasnej wartosci,

e umiejetnos¢ prezentacji wiasnego punktu widzenia,
e efektywne wspoétdziatanie w zespole.

Uczniowie na 0go6f nie znaja swych mozliwosci — nalezy
pomoc im je odkry€. | to nauczyciel powinien zainicjowac
taki program.

3. Uczenie ,,uczenia sie”

Nauczyciel, ktéry zdecyduje sie wprowadzi¢ w zycie po-

nizsze zasady powinien mie¢ sSwiadomos¢, ze pojedynczy

uczen nie ,,nauczy sie” uczenia sie w ciagu jednego roku

szkolnego — mozliwe, ze takze nie po trzech latach nauki

w gimnazjum. Wazne jest, zeby podejmowac préby

i chcie¢ dazyc¢ do celu.

W ramach uczenia sie uczenia sie (Lernen lernen) nalezy

pamietac¢ o nastepujacych zasadach:

e uczenie sie samodzielnosci, to uczenie sie planowania,
wykonania i refleksji nad uczeniem sie;

e uczenie sie strategii powinno sie odbywac na zasadzie
learning by doing;

e fazy stosowania strategii powinny byc¢ przeplatane fa-
zami refleksji, czyli fazami metakognitywnymi;

e trening strategii powinien odbywac sie systematycznie
na kazdej lekcji i przez caty okres nauki szkolnej.

Przyktadowy scenariusz realizacji programu?”

Kolejnos¢ krokow moze by¢ modyfikowana w zaleznosci

od konkretnych potrzeb grupy.

1. Refleksja nad celami, jakie chcemy osiagnac¢, miejscem
i czasem uczenia sie, problemami, jakie sprawia ucze-
nia sie i motywowanie sie do nauki.

2. Uswiadomienie uczniom, o jakie kompetencje czescio-
we chodzi w nauce jezyka. Na ogét wszyscy uczniowie
w tym wieku wiedza, ze chodzi o stownictwo i grama-
tyke, ewentualnie wymowe i ortografie. Nalezy wyja-
$nic¢ role wszystkich sprawnosci, np. dokonujac anali-
zy ¢wiczen podrecznikowych.

3. Uswiadomienie istnienia réznych stylow poznawczych
(Lernertypen). Ocena wiasnych mocnych i stabych stron
oraz koniecznos¢ doskonalenia strategii uczenia sie.

4. Refleksja nad wiasnymi metodami uczenia sie w odnie-
sieniu do poszczegdlnych kompetencji czeSciowych
w formie dyskusji w klasie, badZ podsumowania w po-
staci ankiety. Celem jest uswiadomienie uczniom, ze
stosuja juz strategie, nie uSwiadamiajac ich sobie.

? Brudnik, E./Moszynska, A./Owczarska, B. (2000): Ja i m6j uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujacych. Zaktad Wy-

dawniczy SFS, Kielce

' Opracowany na podstawie: Bimmel, P./Rampillon, U. (2000): Lernerautonomie und Lernstrategien. Langenscheidt, Miinchen
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5. Przesledzenie stosowanych przez uczniéw strategii
pod katem celdéw, jakie chcieli osiagnac. Dobra meto-
da dziatania moze tu by¢ konczenie zdania: Jesli chce
............... to ...cce.... (Np. ,J€Sli Moim celem jest zro-
zumienie tekstu, to domyslam sie znaczenia stéw
z kontekstu.”).

6. Zapoznanie z nowymi strategiami i metodami uczenia
sie.??

7. Systematyczne ¢wiczenie poznanych strategii w trak-
cie wykonywania kolejnych ¢wiczen.

8. Stopniowe wdrazanie uczniéw do przejmowania coraz
wiekszej odpowiedzialnosci w zakresie planowania,
uczenia sie i ewaluacji wtasnej pracy.

W wielu szkofach realizuje sie juz programy rozwoju au-

tonomii uczniéw. D. Obidniak” postuluje wprowadzenie

kalendarza prac nad autonomia ucznia — dtugotermino-
wych, jednorocznych, przeprowadzanych metoda pro-
jektéw i samodzielnie przez uczniow.

Szczegolnie wazne wydaje sie odejscie od schematyczne-

go szkolnego wprowadzania zagadnien zwiazanych

z procesami autonomii i uczeniem uczenia sie. Nalezy

starannie dobra¢ metody ze wzgledu na skomplikowany

charakter zagadnienia. Autonomia ucznia jest przeciez
jednoczesnie warunkiem, metodg i celem.”

Ponizszy schemat postepowania (cele i objasnienia co do

metod), powinien by¢ koniecznie wziety pod uwage przy

ustalaniu metod wprowadzania w zycie niniejszego pro-
gramu.”

poziom | — wiadomosci
kategoria A — zapamietanie
kategoria B — zrozumienie
poziom |l — umiejetnosci
kategoria C — zastosowanie wiadomosci w sytu-
acjach typowych
kategoria D — zastosowanie wiadomosci w sytu-
acjach problemowych

A. To zatrzymanie w pamieci pewnej wiedzy. Wiadomo-
sci te dotyczy¢ moga takze sposobdéw dziatania, bez
umiejetnosci praktycznego zastosowania. (, Teoria”
zwiazana z percepcja jezyka, nazwy strategii, nazwy
sprawnosci...)

B. To zrozumienie wiadomosci uzyskane przez samo-
dzielna interpretacje, przez podanie przykfadéw, po-
réwnanie, wyttumaczenie wtasnymi stowami. To w ja-
ki spos6b zapamietana informacja bedzie przetworzo-
na zalezy od osobowosci ucznia, ale i od posiadanej

wczesniejszej wiedzy. Metody, ktére powinny byc¢ sto-
sowane, aby uczen ,,zrozumiat” powinny by¢ metoda-
mi demokratycznymi, pozwalajacymi na swobodne
formufowanie wypowiedzi, gdyz zrozumienie bardzo
czesto uzyskujemy w trakcie wymiany pogladow,
o czym przekonujemy sie czesto sami, kiedy dopiero
w trakcie ,przegadywania” problemu klaruje sie nasze
stanowisko. (Interpretacja zadah podrecznikowych,
strategii zapamietywania, strategii komunikacyjnych...)

C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych uzy-
skujemy w toku ¢wiczen i jesli mamy do czynienia ze
skomplikowanymi umiejetnosciami, jak np. umiejet-
nos¢ pisania tekstow uzytkowych, beda one trwaty
dziesiatki godzin. Rola nauczyciela bedzie polegata na
zorganizowaniu tak sytuacji klasowych, jak i pozakla-
sowych, zeby uczen miat okazje do duzej liczby po-
wtérzen w sytuacjach typowych. Czestym btedem jest
mylenie zrozumienia z umiejetnoscia.

D. Rozwiazywanie problemoéw jest najwyzsza z umiejet-
nosci. To ten etap, w ktérym nasz uczen, pozostawio-
ny sam sobie w zyciu dorostym, bedzie dostrzegat ko-
niecznosc i posiadat umiejetnosc uczenia sie przez ca-
te zycie.

4. Europejskie portfolio jezykowe*

Europejskie portfolio jezykowe jest narzedziem stuzacym
do autonomizacji procesu uczenia sie. Wprowadzono je
w celu rozwijania odpowiedzialnosci i autonomii ucznia
w procesie uczenia sie. Jest konkretnym narzedziem,
dzieki ktéremu bedzie mégt kierowaé samodzielnie swo-
ja nauka jezykoéw, oceniac¢ swoje postepy i budowac ce-
le nauki w zaleznosci od swoich potrzeb.” Podstawa
opracowania Europejskiego portfolio jezykowego byly wy-
tyczne przedstawione w ESOK].

Na wzor portfolio artystycznego EPJ jest osobistym doku-
mentem uczacego sig, ktéry ma odzwierciedla¢ przebieg
nauki szkolnej i pozaszkolnej. Postuzy sie on nim przy
zmianie szkoty, klasy, uczelni, a p6zniej starajac sie np.
o prace. Jest wiec Swiadectwem rozwoju jednostki w pro-
cesie uczenia sig, ktéry moze trwac przez cate zycie. Jego
tworcy nazywaja je wspoftowarzyszem drogi, prowadza-
cym do réznojezycznosci.

Praca z Europejskim portfolio jezykowym powinna przyczy-
nic sie do:
® poznania siebie jako osoby uczacej sie;

?? Literatura metodyczna i poradniki szczegélnie godne polecenia w tym zakresie: Brudnik, E./Moszyfiska, A./Owczarska, B. (2000): Ja i mé6j
uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujacych. Zaktad Wydawniczy SFS, Kielce; Klippert, H. (1998): Methodentraining —
Ubungsbausteine fiir den Unterricht. Beltz Verlag, Rozdz.: , Lernautonomie und Lernstrategien”; Rampilion, U. (2000): Aufgabentypologie zum
autonomen Lernen Deutsch als Fremdsprache. Hueber, Ismaning; Komorowska, H. (1999): Metodyka nauczania jezykow obcych. WSIP S.A.,

Warszawa

# Obidniak, D. (2004): W poszukiwaniu modelu nauczania. Poradnik metodyczny do podrecznika Partnersprache. Wydawnictwo Szkolne PWN,

Warszawa
* Obidniak, D. jw.

»Wg: Niemierko, B. (1991): Miedzy ocena szkolng a metodyka. WSiP, Warszawa, s.153

% Przygotowano na podstawie: Europejskie portfolio jezykowe, zespot w sktadzie: dr Barbara Glowacka (koordynator projektu), Dorota Kofman, Do-
rota Ryciuk, Edyta Wajda, Dorota Zmudzka, akredytacja Rady Europy nr 62.2004, CODN 2004

¥ Gtowacka, B. (2003): Europejskie portfolio jezykowe — dlaczego warto. W: , Jezyki Obce w Szkole”, nr 6/2003, numer specjalny, s.111-114
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¢ zdobycia wiary we wfasne mozliwosci;

e stopniowego opanowania umiejetnosci oceny swoich
postepéw w poznawaniu jezykoéw i kultur;

e refleksji nad wtasnymi sposobami uczenia sie;

e zdobycia samodzielnosci w nauce jezykéw oraz zdolno-
sci Swiadomego doskonalenia kompetencji jezykowej,
komunikacyjnej, interkulturowej i réznokulturowej.

Akredytowane przez Rade Europy polskie Europejskie

portfolio jezykowe dla uczniéw od 10 do 15 lat sktada sie

z nastepujacych czesci:

1) paszport jezykowy zawiera m.in. samoocene, tabele
samooceny, informacje od kiedy uczy sie jezykéw i jak
ta nauka przebiega, jakie nabywa sie doswiadczenia
i jak mozna poswiadczy¢ nabywana wiedze, doswiad-
czenia i umiejetnosci

2) biografia jezykowa to osobisty zapis wydarzenh zwiaza-
nych z nauka jezykéw, a takze osobista refleksja ucznia
na temat wtasnych strategii uczenia sie oraz potrzeb
i celéw nauki.

3) dossier to teczka, w ktérej osoba uczaca sie gromadzi
swoje najlepsze prace, dyplomy, zaswiadczenia o udzia-
le w konkursach, wymianie miedzyszkolnej, projek-
tach, itd.

Praca nad portfolio powinna by¢ prowadzona indywidu-
alnie, jednak konieczne jest przygotowanie jej na lek-
cjach z nauczycielem oraz zapewnienie wspétpracy z ro-
dzicami i nauczycielami innych jezykéw. Wspoétpraca
z rodzicami, zgodnie z relacjami nauczycieli bioracymi
udziat w pilotazu portfolio nadzorowanemu przez MENiS
sprawi, ze uczef, jego rodzice i nauczyciel stang sie ze-
spotem, a praca nad portfolio moze stac sie przyjemno-
Scia dla cafej rodziny.
Nauczyciele i uczniowie pracujacy z portfolio uswiadomia
sobie zapewne bardzo wyraznie, ze cele nauczania sa
zbiezne z celami uczenia sie. EPJ niejako wymusi wtasci-
wy dob6ér tresci, pomocy i technik, gdyz wspolnym punk-
tem odniesienia dla nauczycieli i uczniéw stana sie pozio-
my i wskazniki biegtosci jezykowej Rady Europy.

Informacja zwrotna otrzymana od ucznia za posrednic-

twem portfolio bardzo pomoze nauczycielowi w ustale-

niu, na co ma zwrocic¢ uwage, z jakimi problemami bory-
ka sie uczen, co potrzebuje dodatkowego wzmocnienia.

B. Gtowacka poréwnuje zawarte w Europejskim portfolio
jezykowym narzedzia ksztattowania umiejetnosci samo-
oceny do znakéw drogowych informujacych ucznia, na-
uczyciela i rodzica o przebytej drodze. Jesli umiejetnos¢
jest opanowana, uczen i nauczyciel wiedza, ze osiagneli
zamierzony cel, i ze mozna wyznacza¢ nowy, w przeciw-
nym razie dostaja sygnat, ze za bardzo sie Spieszyli, ze
gdzies przejechali na czerwonych Swiatfach, ze zbyt krét-
ko pracowali nad utrwaleniem materiatu. Trzeba wiec za-
wréci¢ i odnalez¢ pominieta stacje, zatrzymac sie i pocwi-
czy¢, nie ryzykujac negatywnej oceny.

Rozdziaf 2
Metody i techniki nauczania

Jesli zgadzamy sie ze stwierdzeniem, Ze potrzeby
uczniéw stoja w centrum procesu nauczania, to doboér
metod powinien by¢ dostosowany do realizacji tych ce-
[6w. Metoda komunikacyjna, o ktérej méwi sie, ze nie
jest metoda a raczej podejsciem,” taczy w sobie wiele
cech réznych metod i, jak sie wydaje, jest jedynym wta-
Sciwym podejsciem, ktore pozwala umiesci¢ w centrum
zainteresowania osobe ucznia, jego styl uczenia sig, ro-
dzaj inteligencji i potrzeby. Przez swoja eklektycznos¢
daje nauczycielowi szanse na zmiane metod pracy nawet
w trakcie lekcji, jesli okaze sie, Zze uczniowie sa zmecze-
ni, lub szczegdlnie zainteresowani jakims fragmentem
lekcji, ktory z tej racji wymaga specjalnego potraktowa-
nia.”

W podejsciu komunikacyjnym celem nauki jest osiagnie-
cie kompetencji komunikacyjnej, czyli umiejetnosci poro-
zumiewania sie w réznych sytuacjach zyciowych. Droga
do osiagniecia kompetencji komunikacyjnej jest uczest-
nictwo w jak najwiekszej liczbie sytuacji komunikacyj-
nych, ktérych stworzenie w ramach nauki szkolnej wyma-
ga od nauczyciela i od twoércéw podrecznikéw duzej in-
wengji. Najtrudniejszym elementem, ktéry odréznia na-
turalna rozmowe od rozmowy w klasie jest rzeczywista
potrzeba rozmowy, okreslana w literaturze metodycznej
jako luka informacyjna. Odgrywanie rél, zgadywanki,
praca z partnerem, praca w grupach, realizacja projektow
stwarzaja taka luke i sa warunkiem podstawowym do
osiagniecia kompetenecji komunikacyjnej.

1. Ksztatcenie w zakresie podsyste-
mow jezyka

1.1. Nauczanie sfownictwa

W podejsciu komunikacyjnym nauczanie stownictwa jest

jednym z najwazniejszych zagadnier. Od sfownictwa za-

lezy jakos¢ rozumienia ze stuchu, méwienia, pisania i czy-
tania.

O stownictwie méwimy w odniesieniu do:

e pojedynczych stéw, np. der Bus, fragen, gut;

e statych zwrotéw, ktore sktadaja sie z kilku stéw, ale sa
uzywane zawsze jako cafos¢. Tych zwrotéw nalezy sie
takze uczy¢ w catosci. Naleza do nich: formuty zdanio-
we (Nett, dich zu sehen!), przystowia, wzory zdan, kt6-
re uzywane sg w catosci i w ten sposéb powinny byc¢ za-
pamietywane (Kénnte ich .... haben?), inne state frazy,
np. werbalne frazy sktadniowe (zu Ende gehen, Schluf3
machen);

e elementéw gramatycznych, np. ich, mein, ein, sein,
und, sollen.

* Komorowska, H. (1999): Metodyka nauczania jezykow obcych. WSiP S.A., Warszawa, s. 34

» Taka zmiana metody wbrew wszelkim zaleceniom i teoriom zdarzyta sie Autorce w IV klasie szkoty podstawowej, kiedy to grupa uczniéw, nieustaja-
co dopytujaca sig, dlaczego tak a nie inaczej méwimy, i jak to sie ma w stosunku do jez. polskiego, niejako ,wymusita” wprowadzenie stafego nie-
przewidywanego dla uczniéw w tym wieku elementu lekcji, w ktérym bfedy uczniowskie stawaty sie pretekstem dociekan na temat systemu jezyka.
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W dydaktyce nauczania jezykéw obcych méwimy o:

— stownictwie aktywnym (produktywnym),

— stownictwie biernym (receptywnym).

Celem w pracy ze stownictwem nie jest zapamietanie
stéw, ale ich szybkie przywofanie z pamieci i prawidtowe
zastosowanie w okreslonej sytuacji komunikacyjnej. Po-
wody trudnosci w opanowaniu stownictwa leza zaréwno
po stronie uczacych sie, jak i po stronie samego stownic-
twa, ze wzgledu na jego zakres i dynamiczny rozwoj.
O ile w gramatyce niewiele sie zmienia, a wiec to, czego
sie nauczymy jest wzglednie stabilne, o tyle nauka stow-
nictwa nigdy sie nie konczy, jest to w zasadzie nauka
przez cate zycie. W zwiazku z ogromna liczba stow ko-
niecznym staje sie dokonywanie statego wyboru. Zakres
stownictwa do poziomu A1 to okoto 650 stow aktywnie
opanowanych, a do poziomu A2 — 1200 stow.*

Samodzielne uczenie sie stow jest mozliwe w sytuacji, kie-
dy uczen wie, jak sie uczyc¢ i czego sie uczy¢, jak tez jak
ocenic¢ efektywnosc swojej nauki.

Nauke stownictwa w fazie przedkomunikacyjnej, czyli za-
nim wtaczymy je do dziafan jezykowych, dzielimy na trzy
etapy: wprowadzanie sfownictwa, utrwalanie nowego
stownictwa, powtarzanie i utrwalanie stownictwa wcze-
$niej opanowanego.”'

Wprowadzanie, utrwalanie i powtarzanie sfownictwa po-
winno sie odbywac¢ za pomoca znanych ogdlnie technik.
Bogaty zestaw technik prezentowany jest w wielu podrecz-
nikach metodycznych. Szczegolnie godna polecenia sa
Metodyka nauczania jezykow obcych H. Komorowskiej.*
oraz Probleme der Wortschatzarbeit*® z serii Fernstudienbrief.

Nierozstrzygnietym problemem przy wprowadzaniu
stownictwa jest korzystanie z objasnien w jezyku ojczy-
stym. Na pewno nalezy skorzystac z podobienstw miedzy
jezykami: teatr — Theater, katastrofa — Katastrophe. Na
pewno takze, na poczatkowym etapie nauczania jezyka,
wobec niewystarczajacej liczby znanych stéw, bardziej
ekonomiczne bedzie postuzenie sie jezykiem ojczystym.
Niewatpliwa zaleta wyjasnien w jezyku niemieckim jest
zwiekszony udziat bezposredniej komunikacji w jezyku
nauczanym. Wada jednak jest, ze jest to czesto tlumacze-
nie nieznanego nieznanym. Zeby uczen zrozumiat, o co
chodzi, nauczyciel upraszcza jezyk i dochodzi wtedy do
niedoktfadnosci. Wyjasnianie w jezyku nauczanym jest
czesto ktopotliwe i ze wzgledéw czasowych — nieekono-
miczne (zwieksza sie procentowo czas méwienia przez
nauczyciela i jest ¢wiczona gféwnie umiejetnos¢ stucha-
nia ze zrozumieniem). Uczen, tak czy tak, musi nowe sfo-
wo umiesci¢ w systemie jezyka ojczystego. Na tym eta-
pie nauki jezyka wyfaczenie myslenia w jezyku ojczystym
jest, jak sie wydaje, bardzo problematyczne.

W sytuacji wyjasniania znaczenia w jezyku nauczanym
nauczyciel powinien mie¢ swiadomosc¢ wielokanafowe]

koniecznosci wyjasnien, a wiec powiedzie¢, napisac, na-
rysowac, pokaza¢ gestami, mimika.

Stowa sa okreslane jako najmniejszy nosnik znaczenia,
ktéry spotykamy z reguty w tekstach (méwionych, stucha-
nych, czytanych i pisanych). Nauka sfownictwa i praca
z tekstem powinny by¢ zatem ze soba Scisle powiazane.
Stowa taczone sa w tekscie za pomoca gramatyki i stow-
-tacznikéw, np. da, damals, denn, dort, dann, danach
itd. Ich znajomos¢ jest dlatego bardzo wazna. Stowa te —
nosniki struktur gramatycznych — powinny by¢ na etapie
poczatkowym opanowywane leksykalnie. Podobnie sp6j-
niki, ktére chyba w spadku po metodzie gramatycznej sa
najczesciej wprowadzane dopiero wraz z zagadnieniem
gramatycznym, w ktérym odgrywaja kluczowa role, np.
dass czy deshalb powinny zosta¢ wprowadzone leksykal-
nie wczesnie, aby pomagac¢ w zrozumieniu tekstu.

Uczenie sie stéw odbywa sie z reguly jeszcze w najbar-
dziej rozpowszechniony sposéb: dwa rzedy stow — w je-
zyku ojczystym i odpowiednik w jezyku nauczanym -
i ,odpytywanie sie”. Sensownos¢ tej metody stoi pod
znakiem zapytania, jesli weZmiemy pod uwage, ze na-
uczenie sie stowa, to nie tylko zapamietanie go, ale tak-
ze umiejetnosc szybkiego przywotania z pamieci i odpo-
wiedniego uzycia w sytuacji komunikacyjnej.

Uczniowie powinni juz w trakcie pierwszej klasy — o ile nie
zostato to wczesniej zrobione — dobrac¢ odpowiednie dla
siebie metody uczenia sie sfownictwa. Przy wyborze pod-
recznika dobrze jest zwr6ci¢ uwage, czy stosowane sa
w nim réznorodne techniki stuzace zapamietywaniu i sto-
sowaniu nowego sfownictwa.*

Praca ze stownikiem jest na og6f zaniedbywana, gdyz
w ¢wiczeniach z tekstem ktadzie sie nacisk na odgadywa-
nie znaczenia stéw. Nie zaprzeczajac tej stusznej meto-
dzie nalezy jednak w sposéb systematyczny przygotowy-
wac uczacych sie takze do pracy ze stownikiem.

Trzeba uzmystowic uczniom, ze w stowniku znajduija sie nie
tylko informacje dotyczace znaczenia danego wyrazu, ale
takze dotyczace gramatyki, ortografii, wymowy, akcentu.
Nalezy wyjasnic:

e znaczenie wszystkich znakow, skrotow itp.;

e jakie informacje znajduja sie przy czasownikach;

e jakie informacje znajduja sie przy rzeczownikach;

e jak sa zaznaczone akcenty.

1.2. Nauczanie gramatyki

Kompetencje gramatyczna mozna zdefiniowac jako zna-
jomosc srodkéw gramatycznych jezyka i umiejetnosc ich
stosowania.

W podejsciu komunikacyjnym, podobnie jak w innych
metodach, w ktérych poprawnos¢ wyrazania sie nie jest
najwazniejsza, gramatyce przypisana jest wyraznie funk-

** Poréwnaij: Fit in Deutsch 1T — Handbuch. Priifungsziele Testbeschreibung. (2004): Goethe-Institut, Miinchen
3 Wg: Komorowska, H. (1999): Metodyka nauczania jezykéw obcych. WSIP S.A., Warszawa, str. 152

2 Wg: Komorowska, H. (1999): Metodyka nauczania jezykow obcych. WSIP S.A., Warszawa

* Bohn, R. (1999): Probleme der Wortschatzarbeit. Langenscheidt. Miinchen

** Wiele technik prezentowane jest w Sfowniku aktywnym A1 do podrecznika Genial — Zatacznik 4
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Cja pomocnicza. Znacznie wieksza wage przypisuje sie

znajomosci stownictwa i sprawnosciom jezykowym.

W pierwszym tomie z serii Fernstudienbriefe, Grammatik

lehren und lernen®, autorzy formutuja kilka zasad dotycza-

cych gramatyki, ktérych powinien przestrzega¢ nauczy-
ciel w podejsciu komunikacyjnym:

1) Struktura gramatyczna powinna by¢ pokazywana za-
wsze w kontekscie, w jakim jest najczesciej uzywana,
a wiec nie jako cel sam w sobie lecz narzedzie do re-
alizacji celu;

2) Przedmiotem opisu jezykowego powinna by¢ zatem
nie struktura gramatyczna, ale wypowiedz i tekst. Wy-
chodzac od wypowiedzi nalezy postawic sobie pytanie,
jaka byfa intencja wypowiedzi. Lub odwracajac sytu-
acje: Jakich konstrukcji gramatycznych trzeba uzy¢, ze-
by np. poprosi¢ kogos o pomoc.* Wazne jest zwréce-
nie uczacym sie uwagi na mozliwosci wyrazenia tej sa-
mej funkcji komunikacyjnej na réznych poziomach
opanowania jezyka;

3) Nalezy dazyc¢ do tego, aby ¢wiczenia gramatyczne by-
ty osadzone w konkretnych sytuacjach, a uczacy sie
wypowiadaf sie zawsze w swoim imieniu i o sprawach
mu bliskich. Tylko informacje, ktére uczacy sie uznaja
za interesujace i motywujace moga stac sie podstawa
do przyswajania struktur;

4) Bardzo dobrze sprawdza sie wszelkiego rodzaju wizuali-
zacja regut gramatycznych — nie tylko w formie koloro-
wych tabel, ale takze symboli, dowcipnych ilustracji itp.;

5) We fragmentach lekcji zajmujacych sie gramatyka
uczen powinien mie¢ mozliwos¢ poréwnywania no-
wej gramatyki z gramatyka jezyka ojczystego. Ma to
swoje uzasadnienie ekonomiczne i pedagogiczne.
W tym kontekscie nalezy zwréci¢ uwage na fakt, ze
uczniowie nie zawsze maja dostatecznie mocno
utrwalone pojecia gramatyczne, nawet tak podstawo-
we, jak podmiot i orzecznie, nie méwiac juz o przy-
dawce czy dopetnieniu. Warto sie zastanowic, jak wy-
jasnia¢ zwiazki gramatyczne w inny, moze obrazowy
sposob. Szczegdblne trudnosci maja tu uczniowie dys-
lektyczni;

6) Uwzgledniajac rézne style uczenia sie nalezy umozli-
wi¢ uczniom samodzielne dochodzenie i formutowa-
nie reguf gramatycznych, czyli indukcyjne uczenie sie
gramatyki;

7) Nalezy zarezerwowac duzo czasu na ¢wiczenie pozna-
nych struktur w wielu r6znych sytuacjach komunika-
cyjnych, aby uzyska¢ ptynnos¢ jezykowa. Z obserwa-
cji wynika, ze wielu nauczycieli ogranicza sie do zbyt
dtugiego, nieuzasadnionego ekonomicznie, ¢wiczenia
form, bez osadzania ich w kontekstach sytuacyjnych;

8) Nie nalezy zapomina¢, o czym byta juz mowa, ze wie-
le konstrukcji gramatycznych mozna, szczegoélnie na
etapie poczatkowym, opanowac po prostu leksykal-
nie, bez wyjasniania ich struktury ani skomplikowa-
nych zwiazkéw zdaniowych. Nie warto wyjasnia¢, dla-

czego méwimy: in einer Woche, vor einer Woche —
szybsze i trwalsze bedzie nauczenie sie tych wyrazen
na pamiec. Tego typu podejscie do uczenia sie , gra-
matyki” zmotywuje wielu uczniéw, niezainteresowa-
nych gramatyka, a zainteresowanych ,dogadaniem
sie”. Wydaije sie, ze wyjasnienia gramatyczne stosowac
nalezy tylko wtedy, kiedy przyspieszaja proces uczenia
sie, kiedy multiplikuja umiejetnosci.

Wazna sprawa w kontekscie nauczania gramatyki jest sto-
sunek do btedéw jezykowych. W podejsciu komunikacyj-
nym btedy sa traktowane bardzo liberalnie, o ile nie za-
ktécaja komunikaciji.

Jednakze w trakcie utrwalania struktur gramatycznych
nie powinno sie dopuszcza¢ do btedéw. Pojawiajace sie
bfedy powinni poprawiac¢ sami uczacy sie, gdyz w tej fa-
zie koncentracja na prawidtowosci wypowiedzi jest celem
¢wiczen, a wymuszona ponowna refleksja nad reguta
gramatyczna sprzyja jej utrwaleniu.

2. Rozwijanie sprawnosci jezykowych

Rozwijanie sprawnosci jezykowych to ksztatcenie stucha-
nia i czytania ze zrozumieniem, jako sprawnosci recep-
tywnych, méwienia i pisania jako sprawnosci interaktyw-
nych i produktywnych. Niezbednym warunkiem osia-
gniecia kompetencji komunikacyjnej jest opanowanie
podsysteméw jezyka: sfownictwa i gramatyki, systemu
fonicznego i graficznego oraz umiejetne faczenie wszyst-
kich sprawnosci przy realizowaniu zadan jezykowych.

2.1. Nauczanie rozumienia ze stuchu

W metodzie komunikacyjnej wielka wage przywiazuje sie

do stuchania i rozumienia, gdyz stanowi to baze dla mé-

wienia. Na podstawie dostarczonych wzorcéw uczen

moze sam produkowac teksty.

Rzeczywiste sytuacje, w jakich uczen bedzie stuchat tek-

stow méwionych to:

— teksty méwione w rozmowie (sfuchanie jako czes¢ roz-
mowy),

- zapowiedzi na dworcu, w domu towarowym,

- wystuchiwanie polecen, instrukgji,

— ogladanie telewizji i stuchanie radia,

— ogladanie filméw w wersji oryginalnej,

— stuchanie ptyt kompaktowych i kaset,

— nagrania na sekretarce automatycznej.

Nalezy pamietac, ze:

e stuchanie jest procesem aktywnym: — rozpoznajemy
gtoski — aktywujemy wiedze —taczymy nieznane ze zna-
nym — interpretujemy to, co ustyszeliSmy;

e zadanie lub cel stuchania musi by¢ podane przed stu-
chaniem (tak jak w zyciu, kiedy stuchamy na og6f, kie-
dy mamy jakis powod);

* Funk, H./Konig, M. (1994): Grammatik lehren und lernen. Langenscheidt, Miinchen

% Patrz: Tab. 3
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e stuchamy i rozumiemy tylko to, co chcemy lub musimy,
co oznacza, ze stuchamy wybiérczo;

e zaleznie od potrzeby stuchamy globalnie (o co chodzi
w tekscie), selektywnie (wychwytujemy okreslone infor-
macje) i szczeg6towo (caty tekst ze szczegdtami);

e stopien trudnosci tekstu stuchanego zalezy nie tylko od
tekstu, lecz takze od postawionego zadania.

Waznymi strategiami w stuchaniu ze zrozumieniem sa:

e skoncentrowanie sie na tym, co rozumiemy (a nie na
tym, czego nie rozumiemy);

e rozr6znianie rzeczy istotnych i nieistotnych;

e aktywowanie wiedzy uprzedniej;

e zwracanie uwagi na wszelkie przekazy niewerbalne:
kontekst, mowe ciata, ton wypowiedzi;

e domyslanie sie (na ogét nie mamy mozliwosci wystu-
chania tekstu powtoérnie).

Do najczesciej stosowanych technik rozwijajacych spraw-
nos¢ rozumienia ze stuchu naleza:
a) Techniki poprzedzajace stuchanie
Cel: wprowadzenie do tematu, zmotywowanie
uczniéw, aktywowanie wiedzy, wprowadzenie na-
stroju oczekiwania
— asocjogramy,
— impulsy wizualne (ilustracja, zdjecie, szkic),
- przewidywanie informacji,
— omoéwienie tematu,
— podanie znaczenia stow kluczowych.
b) Techniki towarzyszace stuchaniu
Cel: stuchanie globalne, selektywne lub szczeg6fowe
- rozpoznanie rodzaju tekstu (wywiad, tekst reklamo-
wy...),
—rozpoznanie kontekstu (kto, gdzie, z kim, o czym,
kiedy, rozpoznanie tematu),
— ustalenie wtasciwej kolejnosci kilku ilustracji lub frag-
mentoéw tekstu,
— przyporzadkowanie tekstu pisanego do tekstu wy-
stuchanego,
— zapisanie informacji (nazwiska, nazwy, liczby...),
— wypetnianie luk,
— zakreslanie na liscie stéw, ktére wystapity w tekscie,
— test wyboru (takze po wystuchaniu tekstu),
— prawda — fatsz (takze po wystuchaniu tekstu),
—dyktando wizualne (wykonywanie polecen zgod-
nych ze stuchanym tekstem, np. narysowanie drogi
na planie miasta),
— uzupetnianie niedokofnczonych zdan,
— uzupetnianie niepetnych dialogéw,
- robienie notatek.
c) Techniki nastepujace po wystuchaniu tekstu
Techniki te to czesto potaczenia zinnymi sprawnosciami.
Cel: kontrola rozumienia oraz rozwijanie potaczonych
sprawnosci
- pytania do tekstu,
— odgrywanie rél wg ustyszanego tekstu (¢wiczenia
moéwienia),
— dokonczenie tekstu (w formie ustnej lub pisemne;j),
— wyrazenie wiasnej opinii,
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— dyskusja na temat wystuchanego tekstu,
— streszczanie tekstu (ustne lub pisemne).

Piosenki na lekcji jezyka niemieckiego

Piosenki to wazne i cenne teksty w nauce jezyka obcego.
Piosenki umozliwiaja bezposredni kontakt z obca kultu-
ra, sa bardzo motywujace. Mtodziez interesuje sie muzy-
ka swoich niemieckojezycznych réwiesnikéw i nalezy to
wykorzystac na lekcjach.

2.2. Nauczanie czytania ze zrozumieniem
Czytanie jest podstawowa umiejetnoscia, ktéra oprécz
swojej gtownej funkgji, jaka jest pozyskiwanie informac;ji
lub przyjemne spedzanie czasu, ma dodatkowa , niemniej
wazna w nauczaniu jezyka: w trakcie czytania nastepuje
bowiem powtarzanie stownictwa i struktur. Wiedza o tym
najlepiej nauczyciele, ktérzy na wakacje ,,zadaja lekturki”.
Jest to bowiem jedyna sprawnos¢, ktéra uczen — po od-
powiednim przygotowaniu — moze ¢wiczy¢ sam.

Rodzaje tekstow:

Ze wzgledu na tres¢ teksty mozna podzieli¢ na:

— uzytkowe: listy, w tym e-maile, kartki, sms-y, formula-
rze, szyldy, prospekty, reklamy, ogtoszenia, programy,
przepisy, instrukcje obstugi, itp.;

— teksty publicystyczne: notatki prasowe, artykuty, wy-
wiady, itp.;

— literackie: opowiadania, wiersze, komiksy, piosenki, itp.

Nalezy pamietac, ze na etapie poczatkowym teksty po-
winny by¢ adaptowane i wybrane tak, by iloscia stownic-
twa i nieznanych struktur gramatycznych nie zniecheca-
ty do czytania. W trakcie czytania czytajacy stawia nie-
ustajaco hipotezy, co do dalszego ciagu tekstu. W przy-
padku zbyt trudnych tekstow budowanie oczekiwan nie
jest mozliwe, gdyz kazde kolejne stowo i zdanie wymaga
zbyt duzo uwagi, a czytajacy nie moze uchwycic sensu
w poszczeg6blnych fragmentach i w cafosci tekstu. Nato-
miast skrupulatne wyjasnianie stéw i struktur przed czy-
taniem jest podstawowym btedem, ktéry wyklucza roz-
wijanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem.

Cwiczenie stuchania i czytania ze zrozumieniem jest
w wielu punktach podobne. Podobny jest rodzaj zadan:
rozumienie globalne i selektywne (teksty informacyjne)
i szczegotowe (gtéwnie w tekstach literackich) — podob-
ne sa cele. Podstawowa réznica jednak jest mozliwos¢ kil-
kakrotnego nawet wracania do tekstu czytanego. Stad
kilka dodatkowych technik, ktére mozna zastosowac je-
dynie w tekstach czytanych:

— wyszukiwanie mysli przewodniej tekstu — podanie jej w
kilku zdaniach;

—wyszukiwanie stéw-kluczy, czyli stéw na ktérych opie-
raja sie cate fragmenty tekstu;

— wyszukiwanie kilku informacji szczegétowych;

— uzupetnianie luk zawierajacych cate fragmenty zdan (nie
pojedyncze stowa) w celu nauczenia sie stawiania hipotez;

— zaznaczanie zdan niosacych najwazniejsze informacje;

— ustalanie kolejnosci fragmentéw tekstu (pociety tekst).



G. Westhoff* stusznie zauwaza, ze w odniesieniu do
sprawnosci czytania popetniany jest btad polegajacy na
myleniu technik sprawdzania rozumienia tekstu z techni-
kami rozwijajacymi te sprawnos¢. Dotyczy to w szczegol-
nosci stosowania technik poprzedzajacych czytanie. Po-
dawanie nieznanych stéw czy omawianie tematu pomo-

Ze zapewne w rozumieniu czytanego tekstu, ale nie przy-

gotuje do rozwijania sprawnosci samodzielnego czytania.

Podstawowe whnioski, do ktérych dochodzi to:

e czytanie to co$ wiecej niz identyfikowanie stéw — to po-
szukiwanie sensu wypowiedzi;

e dobry ,,czytelnik” to ten, ktéry uruchamiajac swoja wie-
dze ,spodziewa” sie dalszego ciagu, a w trakcie czyta-
nia ,sprawdza” niejako swoje hipotezy;

e staby ,czytelnik” skupia sie na pojedynczych wyra-
zach, czyta pozornie doktadnie, a w rzeczywistosci gu-
bi sens.

Czytajacy musi posiada¢ wiedze na temat:*

- prawdopodobienstwa wystapienia okreslonych kombi-
nacji liter,

— prawdopodobnego wystepowania okreslonych czesci
mowy w okreslonym miejscu w zdaniu,

— prawdopodobienstwa okreslonej kombinac;ji stow,

— logiki struktur,

— Swiata (Weltwissen).

Pierwsze trzy zakresy wiedzy uczacy sie jezyka musi opa-
nowac w procesie nauki jezyka obcego, dwa pozostate
posiada, gdyz ¢wiczone sa réwniez przy czytaniu tekstow
w jezyku ojczystym. Dlatego aktywowanie tej wiedzy do
czytania w jezyku obcym jest jedna z najwazniejszych
strategii czytania ze zrozumieniem.

Z powyzszych rozwazan wynikaja nastepujace postulaty:

e nalezy czyta¢ jak najwiecej stosunkowo tatwych tek-
stoéw, ktére pozwalaja na odkrywanie sensu i odkrywa-
nie reguf;

e niektore techniki stosowane tradycyjnie przez nauczy-
cieli, szczego6lnie w fazie przed stuchaniem, nie poma-
gaja, a przeszkadzaja w rozwijaniu sprawnosci czytania
ze zrozumieniem.

Najwazniejsze strategie to:

e wypracowanie wyczucia dotyczacego elementéw tek-
stu, ktore zawieraja najwiecej informacji;*

e wykorzystanie zapowiedzi, jakie niosa ze soba tzw. mar-
kery (nosniki) struktury, np. nie wystarczy zapamietac,
ze weil to poniewaz. Nalezy pamigtac o jego funkgji —
zapowiedzi zdania, w ktérym sa podane powody. Taki-
mi stowami sa konektory dass, jedoch, trotzdem, ale
takze np. utarte zwroty Meiner Meinung nach itp. Cwi-
czenie strategii powinno zatem iS¢ w kierunku ¢wicze-
nia funkcji stow-nosnikéw struktury, a nie samego zna-
czenia tych stow;

¥ Westhoff, G. (2001): Fertigkeit Lesen. Langenscheidt, Mlinchen

e dobrym treningiem strategii czytania ze zrozumieniem
jest mobilizowanie posiadanej wiedzy — stawianie hipo-
tez na podstawie niewielu informacji, na podstawie ty-
tutu, na podstawie Srédtytutéw, na podstawie znajo-
mosci tematu oraz stosowanie strategii odgadywania
znaczenia pojedynczych stow.

2.3. Nauczanie mowienia i wymowy
Mowienie jest dla uczacego sie jezyka w podejsciu komu-
nikacyjnym podstawowa sprawnoscia umozliwiajaca
przekazywanie i wymiane informacji. Prowadzac rozmo-
we (mowienie interakcyjne) uzytkownik jezyka przejmu-
je na przemian role méwiacego i stfuchajacego. A zatem
sprawnos¢ moéwienia jest Scisle zwigzana ze sprawnoscia
stuchania. To na nich opiera sie komunikacja. Méwienie
monologowe, ze wzgledu na sytuacje, w jakich wystepu-
je oraz na specyficzna forme, nalezy doskonali¢ inaczej
niz rozmowe.

Rzeczywiste sytuacje, w ktérych uczen bedzie moéwit w je-
zyku niemieckim:

— sytuacje w klasie,

—wymiana mfodziezowa,

— spotkania z cudzoziemcami w kraju,

—wyjazd turystyczny.

2.3.1. Cwiczenie wymowy (fonetyka)

Wymowa jest tu rozumiana jako nauka intonac;ji i artyku-
lacji.* Pominiecie nauczania fonetyki lub tylko zaniedba-
nie moze prowadzi¢ do znacznych trudnosci w porozu-
miewaniu sie.

Uczen polski ma na ogét trudnosci z:

— artykulacja samogtosek: ,6”, , 0",

—rozréznianiem krétkich, otwartych samogtosek od dtu-
gich, zamknietych (,wenn” — ,wen"),

— wymowa spétgtosek: ,ch”, ,r”, nosowego ,ng”,

- koartykulacja np. bezdZzwieczne spétgtoski przed
dzwiecznymi sa wymawiane tak jak w polskim dzwiecz-
nie: ,Kommst du?” jest wymawiane jak ,,Kommzdu?”
,Gehst du?” jak ,, Gejzdu?”

Probleméw z fonetyka jest znacznie wiecej, a zaczynaja
sie w momencie pierwszych samodzielnych préb méwie-
nia, szczegOlnie jesli jest ono pofaczone z odczytywaniem
tekstu na gfos.
Dlatego jest niezwykle wazne, aby ¢wiczenia wymowy
rozpoczac i systematycznie prowadzi¢ w pierwszym ro-
ku nauki. Poczatkowe zaniedbania jest bardzo trudno
nadrobic. Oprocz ¢wiczen na biezaco, w miare poznawa-
nia nowych stéw oraz zdan (intonacja zdaniowa, szcze-
g6lnie np. w zdaniach pytajacych) warto przygotowac
zestawienie réznic miedzy dzwiekiem a ksztattem graficz-
nym gtosek, ktére przyda sie uczniom np. przy samo-
dzielnej pracy w domu.”

* Przyktady ¢wiczen rozwijajacych te wiedze: Westhoff, G. (2001): Fertigkeit Lesen. Langenscheidt, Miinchen, s. 60

* Przyktady: jw. s. 88-90

“ Dieling, H./Hirschfeld, U. (1995): Phonetik lehren und lernen. Fernstudieneinheit 21. Langenscheidt, Miinchen
“I Przejrzyste zestawienie z przyktadami znajduje sie w podreczniku Optimal A1 (2004): Langenscheidt, Warszawa, str. 99-100
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W przypadku uporczywych bfedéw, a takze dla urozma-
icenia podrecznikowych ¢wiczen fonetycznych proponu-
jemy wykorzystanie gier, zabaw, rymowanek, piosenek
i innych ¢wiczen fonetycznych znajdujacych sie w publi-
kacji z serii Fernstudienbrief poswieconej fonetyce.*

2.3.2. Prowokowanie wypowiedzi - bodice do
mowienia

Powody rozmowy — zadania stawiane uczniom do reali-
zacji przez rozmowe powinny obracac sie wokof tema-
tow bliskich ich zainteresowaniom i rzeczywistym sy-
tuacjom. Bardzo wazne jest, aby zawieraty luke informa-
cyjna — rzeczywisty powod rozmowy. Rozmawiajac
o sprawach go dotyczacych uczen ma okazje nauczyc sie
wyraza¢ wtasne uczucia, emocje, mysli.

Oprécz ¢wiczen znajdujacych sie na ogét w kazdym pod-
reczniku, stuzacych do ksztafcenia sprawnosci méwienia,
nauczyciel powinien pamieta¢ o aranzowaniu prawdzi-
wych sytuacji komunikacyjnych. Pierwsza z nich jest poro-
zumiewanie sie nauczyciela z uczniami. Proponujemy
oparcie sie pokusie ttumaczenia rutynowych polecen
i présb na polski. Uczen bardzo tatwo przywyknie do po-
lecen w jezyku niemieckim,® a wyposazony w rutynowe
odpowiedzi lub pytania skorzysta z okazji wykazania sie juz
na pierwszych lekcjach swoimi nowymi umiejetnosciami.
Aby sprowokowac sytuacje naturalnej rozmowy mozna
wykorzysta¢ nastepujace bodzce i techniki:
ilustracja/zdjecie/obraz
— odgadywanie, co znajduje sie na ..., krotka historyjka
na podstawie ilustracji;
— zgadywanki — jedna osoba/grupa cos wie/ma - pozo-
stali zgaduja, co to jest, jakie itd.;
—réznice — wyszukiwanie réznic lub argumentéw;

stowo/tekst moéwiony lub pisany
— pytania i odpowiedzi na nie;
— odgrywanie tekstow/scenek z podziatem na role (kaz-
dy z uczestnikéw otrzymuje zadanie do wykonania);
— streszczanie tekstow;
— odgrywanie wywiadu — wypowiedZz wg podanych
podpunktow.

Uczen musi od poczatku nauki zaakceptowac fakt, ze je-

Sli nie zna jakiegos stowa czy wyrazenia powinien sobie

radzi¢ inaczej. Z takimi sytuacjami bedzie miat do czynie-

nia jeszcze przez dtugie lata. Musi nauczy¢ sie stosowa-
nia odpowiednich technik kompensacyjnych:

— dysponowanie podstawowym zestawem sformufowan
z prosba o powtérzenie, o podanie znaczenia wyrazu,
zasygnalizowanie niezrozumienia;

— stosowanie technik niewerbalnych — mowy ciata (ge-
stow i mimiki);

— stosowanie sformutowan bliskoznacznych;

— stosowanie synonimoéw;

— wykorzystywanie parafraz;
— odwotywanie sie do innych, znanych sobie jezykow.

Podstawowe strategie méwienia to:

- kompletowanie stéw i fraz do wyrazania poszczegol-
nych intencji jezykowych, np. przepraszanie: Entschul-
digung, Verzeihung, Bitte, sei nicht bése!...;

— opanowanie zwrotéw zwigzaniem z inicjowaniem,
podtrzymywaniem i koficzeniem rozmowy;

— wykorzystanie statych zwrotéw do relacjonowania zda-
rzef (okreslenia czasu, miejsca...)

Nalezy pamietac¢, ze:

e kazde ¢wiczenie w méwieniu powinno by¢ poprzedzo-
ne doktadnie sformutowanym zadaniem;

e ¢wiczenia w moéwieniu powinny zawsze odbywac sie
w kolejnosci: najpierw model — p6zniej wypowiedz wta-
sna;

e w ¢wiczeniach méwienia bardzo wazna jest swobodna
atmosfera;

e ¢wiczenia wypowiedzi nie powinny by¢ oceniane stop-
niami;

e nie wolno koncentrowac sie jedynie na ocenie popraw-
nosci wypowiedzi, ocenia¢ powinnismy tez skutecz-
nos¢ i ptynnos¢;

e szczeg6lng wage nalezy przywigzac do strategii kom-
pensacyjnych;

e ¢wiczenie sprawnosci mowienia musi by¢ powiazane
Z innymi sprawnosciami;

e w ¢wiczeniach moéwienia powinny by¢ wykorzystywa-
ne wszystkie formy socjalne: rozmowa w parach, w gru-
pie i w plenum (umiejetnos¢ zabierania gfosu przed pu-
blicznoscia);

* nalezy od poczatku przyzwyczai¢ uczniéw do rozméw
w grupie tylko w jezyku niemieckim, tak, aby niekon-
trolowani nie przechodzili na jezyk polski. Jest to kwe-
stia ustalen i przestrzegania zasad, ktore — jesli zostaty
zaakceptowane przez grupe — powinny byc¢ konse-
kwentnie stosowane.

2.4. Nauczanie pisania i pisowni

Umiejetnos¢ pisania spetnia w nauce jezyka podwdjna role:
— wspiera rozwijanie innych sprawnosci,

—umozliwia realizacje rzeczywistych potrzeb uczacego

sie.

Po trzech latach nauki w gimnazjum uczen powinien umiec
napisac kartke pocztowa, krotki list z podziekowaniami, za-
proszeniem, odpowiedzZ na ogtoszenie w sprawie nawiaza-
nia znajomosci czy wymiany, sms, e-mail, zanotowac pro-
ste informacje, wypetni¢ formularz, itp.

2.4.1. Nauczanie pisowni

Pisanie jest sprawnoscia, ktéra sprawia najwiecej ktopo-
tow uczniom i nauczycielom. Na etapie poczatkowym
najwiecej probleméw dotyczy zapisu stéw i zdan. Na-

*2 Dieling, H./Hirschfeld, U. (1995): Phonetik lehren und lernen. Fernstudieneinheit 21. Langenscheidt, Miinchen
“luk, J. (1993): Polsko-niemiecki stownik wyrazen i zwrotéw lekcyjnych. WSiP, Warszawa
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uczyciele szkot podstawowych i gimnazjow maja czesto
wrazenie, ze mamy coraz wiecej prawdziwych lub fafszy-
wych dyslektykéw — tak Zle wygladaja wszystkie teksty pi-
sane w tych grupach wiekowych.

Powodow jest zapewne wiele, ale najwazniejsze z nich to:

— brak ¢wiczen ortograficznych w podrecznikach;

— prawie catkowite wyeliminowanie dyktand;

— przekonanie, ze znajomos¢ ,stowek” jest rownoznacz-
na ze znajomoscia ich pisowni;

—réwnolegta nauka innego jezyka obcego, najczesciej
angielskiego i nieunikniona w tym przypadku interfe-
rencja;

— dysleksja.
Tymczasem z praktyki wynika, ze tylko nieliczni ucznio-
wie uczac sie wyrazu zapamietuja jego pisownie. Skupie-
nie sie na ,,dogadywaniu” daje efekt w postaci zapisu , jak
stysze, tak pisze”.
Jest to tym bardziej niebezpieczne, ze efektem jest zty za-
pis w zeszycie i w nastepstwie powielanie bted6w.
Nauczyciele nie ¢wicza pisowni, a jednoczesnie uwzgled-
niaja bfedy pisowni przy ocenie innych sprawnosci: jesli
rozwigzaniem zadania na rozumienie ze stuchu jest zapis
stowa lub zdania, uczen otrzymuje w efekcie obnizona
ocene za zapis rozwiazania.
Podobny alfabet uzywany w jezyku polskim i niemieckim
powoduje, ze uczniowie nie czuja dostatecznej potrzeby
refleksji nad réznicami w zapisie graficznym i fonii. Nale-
zy jednak wykorzysta¢ ochote, z jaka uczniowie pisza
dyktanda partnerskie (znane teksty podrecznikowe dyk-
towane nawzajem i wzajemna ich ocena - tacznie z wy-
stawianiem , stopni”). Dyktanda powinny zawiera¢ mak-
symalnie 30-40 stéw.

Takie ¢wiczenia jak: luki w znanym, przerabianym wcze-

Sniej tekscie, wyszukiwanie wyrazéw z okreslonymi gto-

skami, np. ,,sch” na poczatku, w srodku, na kohcu wyra-

zu, uzupetnianie luk w stowach (warto ¢wiczy¢ szczegol-
nie uciazliwe dla uczniéw polskich pofaczenia gtosek ,,ei”,

,ie”, ,sch”,,eu”, au”, tz", , tsch” oraz ,s", ,z",,ch”..))

sa na og6f bardzo chetnie wykonywane przez uczniéw.

Podstawowe zasady nauczania pisowni:*

¢ podanie réznic miedzy dzwiekiem a ksztattem graficz-
nyml.45

e zasada przechodzenia od jezyka méwionego do pisanego;

e trenowanie pisowni wyrazu dopiero wtedy, gdy uczeh
zetknat sie juz z jego zapisem;

* najpierw odwzorowywanie — potem samodzielny zapis;

* przejscie od zapisu wyrazéw do zapisu catych zdan.

2.4.2. Pisanie jako sprawnosc¢ wspierajaca roz-
wijanie innych sprawnosci

Pisanie na etapie poczatkowym nauki jezyka to gféwnie
wspieranie nauki innych sprawnosci oraz elementéw jezyka:
sfownictwa i gramatyki. Efektem sa zapisy w zeszycie, w ¢wi-
czeniach, produkty prac projektowych, notatki, itp. Takze
ocenianie w postaci testow pisemnych opiera sie na zapisie.

2.4.3. Pisanie tekstow

Jeszcze do niedawna pisanie nie byfo sprawnoscia szcze-
g6lnie pozadana w rzeczywistych sytuacjach komunika-
cyjnych. Wraz jednak z rozwojem internetu wymiana ma-
ili, rozmowa na czacie czy pisanie sms-6w wrecz domi-
nuje w komunikacji mtodziezowej. Nauczyciel jezyka po-
winien uwzgledni¢ ten fakt, przygotowujac uczniéw
staranniej niz dotychczas do przysztego komunikowania
sie za pomoca mediéw. W dobrej sytuacji sa uczniowie,
ktorzy juz uczestnicza w wymianie miedzyszkolnej lub re-
alizuja projekty internetowe.

Nauczyciel powinien pamietac o tym, Ze:

® najwazniejsza sprawa w ¢wiczeniach pisania jest precy-
zyjne sformutowanie zadania, a wiec np.: Napisz kart-
ke z wakacji, podajac: gdzie jestes, jak sie bawisz, jaka
jest pogoda, kiedy wracasz;

® nie mozna przecenia¢ znaczenia ¢wiczen pisowni, ale
nie wolno jej zaniedbywag;

® nie mozna oceniac pisowni nie ¢wiczac jej;

e nauka pisania to poczatkowo tylko przepisywanie, a po-
tem nauka samodzielnego zapisu;

e ¢wiczac pisanie tekstow uzytkowych przechodzimy od
odwzorowywania tekstu, przez jego uzupetnianie
i przeksztatcanie, do préb samodzielnego pisania;

e takze na etapie poczatkowym nauczania jezyka uczeh
powinien pisac krétkie, proste teksty dotyczace jego
wtasnych doswiadczen i zainteresowan;

e uczenie pisania jest pewnym procesem. Tekst w swojej
pierwszej wersji nie powinien by¢ oceniany na stopien;

¢ wszelkie zadania zwiazane z pisaniem powinny by¢ po-
przedzone podaniem wtasciwego wzoru.

Cwiczenia wspierajace rozw6j sprawnosci pisania to:

— pisanie wg uprzednio stworzonych planéw,

— pisanie tekstéw wg wyrazéw-kluczy,

— pisanie tekstow réwnolegtych,

— pisanie tekstow z perspektywy innych oséb,

- pisanie tekstow na podstawie elementéw podobnych
tekstow (Satzbausteine),

— opisywanie historyjki obrazkowej,

- pisanie pamietnika,

— uktadanie krzyzéwek — opis haset.

3. Ksztafcenie kompetencji interkultu-
rowej

Ksztatcenie kompetencji interkulturowej to nabywanie
wiedzy i ksztafcenie pewnych umiejetnosci.

Oproécz wiedzy dotyczacej krajow niemieckojezycznych
dla dokonania poréwnan niezbedna jest wiedza o wfa-
snym kraju.

Zatozy¢ nalezy, ze uczniowie gimnazjum posiadaja juz
pewna wiedze na temat krajow niemieckojezycznych,
ktéra zdobyli nie tylko w toku nauki szkolnej, ale np.

*“Wg: Komorowska, H. (1999): Metodyka nauczania jezykéw obcych. WSiP S.A., Warszawa

* Patrz: Optimal A1, str. 99-100
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w czasie wyjazdow turystycznych czy przez korzystanie
z telewizji, przede wszystkim z telewizji satelitarnej lub in-
ternetu. Wykorzystanie tej wiedzy i refleksja nad faktami
i doSwiadczeniami pomoze przerzuci¢ pomost miedzy
tym, co znane i tym, co nieznane. Ta wiedza zdobyta w
bardzo rézny sposéb, jest czesto generalizowana — na
podstawie transmisji meczu w telewizji ,wiemy”, ze
»~Niemcy nie lubia Polakow”. Z tego typu uproszczeniami
nauczyciel w gimnazjum ma czesto do czynienia. Wiedza
o wtasnym kraju dotyczy¢ bedzie nie tyle faktéw, bo nie
sg one celem nauczania jezyka obcego, co nazw i stow-
nictwa potrzebnego do radzenia sobie w przysztych sytu-
acjach komunikacyjnych. Modne obecnie negowanie
wiedzy podrecznikowej na korzy$¢ umiejetnosci jej zdo-
bywania wydaje sie by¢ pogladem godnym poparcia. Po
pierwsze wyuczona wiedza ma sktonnos¢ do bycia zapo-
minana. Ponadto w dobie korzystania z nowych mediéw,
przede wszystkim internetu i telewizji, moze by¢ niezwy-
kle szybko wyszukana. Tematyka zawarta w kazdym do-
brym podreczniku do nauki jezyka niemieckiego jest osa-
dzona w sytuacjach komunikacyjnych, ktére , dzieja sie”
w krajach niemieckojezycznych. | co najwazniejsze, te sy-
tuacje odnosza sie do Swiata zainteresowan mfodziezy wi-
dzianego oczami réwnolatkéw. Tylko taka wiedza o kraju
jezyka nauczanego moze by¢ zapamietana, poréwnana,
zinterpretowana i moze postuzy¢ do zastosowania w rze-
czywistych sytuacjach komunikacyjnych.

Umiejetnosci, o ktérych mowa, to zachowania zgodne
z konwencjami oraz umiejetnosci interkulturowe.
Pytanie, na ktore nalezy w tym kontekscie odpowiedzie¢,
to: jakie praktyczne umiejetnosci uczniowie powinni mie¢
(umiejetnosci niejezykowe), aby méc porozumiec sie
w sytuacjach dla nich waznych, oraz jak mozna ich przy-
gotowac do petnienia roli posrednikéw miedzy kulturami.
Nalezy udzieli¢ sobie takze odpowiedzi, jak umozliwié
uczniom bezposredni kontakt z kultura krajéw niemiecko-
jezycznych.

Najbardziej pozadana byfaby wymiana szkolna, w ktorej
najbardziej cenne bytoby petnienie rél gospodarzy: prze-
wodnikéw i posrednikéw lub gosci, ktorzy nie tylko obser-
wuja, ale takze wspétpracuja we wspoélnych projektach.
Takze spotkania wirtualne na czacie czy korespondencja
mailowa w projektach miedzyszkolnych sa rzeczywistymi
sytuacjami komunikacyjnymi. Od kilku lat szkoty polskie
moga brac udziat w projektach panstw Unii Europejskiej
SOKRATES oraz korzystac z projektéw wspieranych przez
fundacje, jak np. fundacje Roberta Boscha. Nauczyciele je-
zyka niemieckiego sa w tej dobrej sytuacji, ze moga sko-
rzystac z ofert z trzech krajow niemieckojezycznych.

W ostatnich latach dokonat sie ogromny skok mozliwosci
poznania zycia codziennego i kultury krajow niemiecko-
jezycznych, szczegolnie RFN. Powstaja koprodukcje
w dziedzinie kultury, dochodzi do nawiazywania partner-
stwa miast, organizacji kulturalnych i sportowych. Po oby-
dwu stronach Odry istnieje duza potrzeba zblizenia i zro-
zumienia wzajemnych racji, obaw i nadziei. Bezcennym
wkfadem dla zrozumienia skomplikowanych stosunkéw
polsko-niemieckich na przestrzeni dziejow jest 4-czescio-
wy film telewizyjny stacji RBB Brandenburg , Deutsche und
Polen”,* ktory, niestety, jest dostepny jedynie w wersji nie-
mieckiej — nieoceniona pomoc dla kazdego nauczyciela
jezyka niemieckiego, ktéry chce nie tylko uczyc¢ jezyka, ale
umozliwiajac poznanie wspolnej historii, uczy¢ wrazliwo-
sci interkulturowej, ku czemu ten film daje znakomite
okazje.

Bardzo duzo pomystéw na przyblizenie realiéw krajow
niemieckojezycznych bez wyjezdzania do nich prezentu-
je R.E. Wicke". Sa to m.in.:

— zastosowanie na lekacjach autentycznych materiatow
(gazet, pieniedzy, prospektéw, piosenek, ogtoszen, in-
formacji turystycznych);*

— praca metoda projektow;*

— nawiazanie korespondencji z klasa;*

—wymiana wtasnorecznie nagranych kaset audio lub wi-
deo;

— spotkania z osobami, dla ktérych jezyk niemiecki jest je-
zykiem ojczystym;

— wywiady z turystami niemieckojezycznymi.

4. Formy pracy

Podejscie komunikacyjne wymaga ¢wiczenia komunikaciji,
a w warunkach pracy w klasie oznacza to komunikacje
uczniéw z nauczycielem lub uczniéw miedzy soba. Naj-
korzystniejsza forma socjalna do ¢wiczen komunikacyj-
nych w méwieniu w warunkach klasy jest praca w parach
lub w grupach. Wielu nauczycieli obawia sie form pracy,
ktére utrudnia¢ mu beda bezposrednia kontrole. Biorac
jednak pod uwage korzysci, jakie ptyna z prac w grupie
lub w parach nalezy zaakceptowa¢ pozorny bafagan,
a skoncentrowac sie na takich zadaniach i takim ich sfor-
mutowaniu, zeby praca w grupach przebiegafa optymal-
nie, a uczniowie wyniesli z niej jak najwieksze korzysci.
Zalety pracy w grupach:®'

e pozwalaja zwiekszy¢ czas przeznaczony na nauke moé-
wienia, wiele kontaktéw jezykowych toczy sie réwno-
czesnie);

e uczniowie staja sie bardziej aktywni;

“ Istnieje takze strona internetowa www.deutsche-und-polen.de z czatem i forum dyskusyjnym.

¥ Wicke, R. E. (1995): Kontakte kniipfen. Langenscheidt, Miinchen — W ksiazce znalez¢ mozna opisy catych przeprowadzonych juz projektéw oraz
scenariusze lekcji, ktorych celem jest ksztattowanie wrazliwosci interkulturowe;j.

“* Dzieki internetowi zdobycie wiekszosci materiatéw nie bedzie nastreczato zadnych trudnosci. Wiele linkéw, pogrupowanych w grupy tematyczne
znalez¢ mozna na przyktad na stronie Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego www.deutsch.info.pl.

W Kontakte kniipfen znajduje sie wykaz adreséw instytucji, ktére przysytaja na zyczenie materiaty informacyjne, niektére z nich w zestawach dla ca-

fych klas.

* Pomoca sfuzy¢ moze instytucja powotfana do wspierania wymian mfodziezowych: Polsko Niemiecka Wymiana Mfodziezy, www.pol-niem.pl
*' Wg: Komorowska, H. (1999): Metodyka nauczania jezykéw obcych. WSiP S.A., Warszawa
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e oSmiela uczniéw stabszych jezykowo do zabierania gfo-
su;

e przerzuca odpowiedzialnos¢ za wktad pracy i skutecz-
nos¢ nauki na ucznia;

e przyczynia sie do zwiekszenia samodzielnosci uczniow.

Stosujac prace w grupach nauczyciel powinien pamigtac o

e bardzo starannym sformutowaniu zadania i okresleniu,
co ma by¢ wynikiem pracy grupowej (najlepiej zapisa-
niu go na tablicy wraz z czasem, jaki grupa ma do dys-
pozycj);

e doktadnym przecwiczeniu materiatu, nad ktérym grupa
bedzie pracowata, aby nie powiela¢ btedow;

e przewidzeniu czasu potrzebnego na prezentacje wyni-
kow.

Dob6r uczniéw do grup naszym zdaniem nalezy pozosta-
wic przypadkowi, stosujac wyliczanki, losowanie grup,
dobieranie nieoczekiwanymi kryteriami: kolorem wtoséw,
miesiacami urodzenia itd. Wyznaczanie grup przez na-
uczyciela bez podania kryteriow jest odbierane przez
uczniéw niechetnie.

5. Podrecznik i materialy pomocnicze

Podrecznik, z pomoca ktérego moze by¢ zrealizowany ni-

niejszy program powinien spetnia¢ nastepujace warunki:

e powinien da¢ mozliwos¢ rozwijania wszystkich spraw-
nosci jezykowych oraz podsystemoéw jezyka, a wiec
stownictwa, gramatyki, fonetyki i pisowni;

e powinien by¢ przyjazny dla ucznia;

e miec przejrzysty uktad i umozliwia¢ samodzielna prace
w domu (w przypadku choroby);

e zawierac interesujace dla uczniéw teksty i ¢wiczenia,
barwne ilustracje, gry i zabawy, piosenki;

e mie¢ moduly stuzace powt6rzeniom;

e zawierac ¢wiczenia, ktére sa ,prawdziwe”, np. zamiast
,Ut6z pytania do tekstu” polecenie bedzie brzmiafo
,Przygotuj pytania do wywiadu z bohaterem opowiada-
nia”;

e zawierac testy samooceny przygotowujace do spraw-
dzianow;

e powinien by¢ przyjazny dla nauczyciela. W obudowie
podrecznika powinny sie znalez¢:

— podrecznik dla nauczyciela napisany prostym, klarow-
nym jezykiem, z kluczem odpowiedzi i ewentualnymi
wyjasnieniami kulturowymi, podpowiedziami co do
mozliwosci przeprowadzenia projektéw, kopiami do
kserowania dla klasy;

— zeszyt gotowych testéw, ktére modyfikowane mogtyby
postuzy¢ do testow klasowych (chodzi szczegb6lnie o te-
sty do rozumienia ze stuchu z kaseta);

- nagrania oraz ewentualnie towarzyszacy film wideo;

e powinien umozliwiac realizacje dodatkowego celu, czy-
li uczenia sie uczenia sie:

— zawierac ¢wiczenia strategii uczenia sie;

— wskazoéwki dla uczniéw;

*2 Patrz: Zatacznik 2

e powinien umozliwic¢ realizacje materiatu wg stopni bie-
gtosci jezykowej AT-A2;

e w poszczeg6lnych rozdziatach powinny sie znalez¢ opi-
sy kompetencji jezykowych (Kannbeschreibungen);

e powinien zawiera¢ testy sprawdzajace osiagniecie po-
ziomow Al i A2.

6. Planowanie procesu nauczania

6.1. Rozktad materiatu

W typowym rozkfadzie materiatu sa podane tematy po-
szczegolnych lekgiji, liczba godzin, jakie przeznaczamy do
realizacji poszczegolnych tematéw, cele albo zamierzone
osiagniecia (,Uczen potrafi”), zadania podrecznikowe,
materiaf gramatyczny, ewentualnie takze techniki uczenia
sie badz strategie. Rozktad materiatu jest zwiazany z pla-
nowaniem na semestr, rok lub cafy okres nauki szkolnej.**

6.2. Scenariusz lekcji

Prezentowany scenariusz dotyczy pierwszej z trzech lek-
¢ji, ktérych celem koficowym jest umiejetnos¢ opisania
w prostych zdaniach wybranego, znanego uczniowi re-
gionu Polski (Zafacznik 3).

Typowy scenariusz lekcji powinien zawiera¢ wprowadze-
nie do tematu, prezentacje zagadnien, ktére sa tematem
lekcji i ich semantyzacje oraz ¢wiczenia nowych form.
Na codzien wiekszos¢ nauczycieli postuguje sie skréco-
nym scenariuszem lekcji.
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CZESC VI KONTROLOWANIE 1 OCENIANIE

Podstawe pytania, na ktére nalezy w tym kontekscie od-
powiedzie¢, to:

1) Kiedy i w jakim celu dokonujemy oceny?

2) Co jest przedmiotem oceny?

3) Jak oceniamy?

4) Kto moze oceniac?

Rozdziaf 1
Kiedy i w jakim celu
dokonujemy oceny?

Kontrola i ocena spetnia wiele r6znorakich funkgji, ktére

daja sie sprowadzi¢ do trzech zasadniczych:

— funkcji oceniajacej — sprawdzanie wiadomosci, umiejet-
nosci i wystawianie ocen;

— funkdji diagnostycznej — sprawdzenie poziomu opano-
wania poszczeg6lnych partii materiatu przez pojedyn-
czego ucznia lub/oraz przez grupe, co umozliwia pla-
nowanie;

— funkcji wychowawczej — systematyczna kontrola przy-
czynia sie do bardziej rytmicznej pracy uczniéw oraz
motywacji do nauki.

Na kazdej lekcji odbywa sie kontrola biezaca, ktéra doty-
czy aktualnie realizowanych celéw. W praktyce chodzi
o ustna kontrole pracy domowej. Dla nauczyciela ma ona
funkcje diagnostyczna, informujac o opanowaniu przera-
bianego materiatu. W odniesieniu do ucznia praca domo-
wa powinna sfuzy¢ gféwnie utrwaleniu materiatu z ostat-
niej/ostatnich lekcji. Jesli skupimy uwage na jej funkcji
utrwalajacej, to naturalnym nastepstwem nie bedzie wy-
stawianie ocen z pracy domowej, lecz konsekwentna
kontrola jej wykonania przez uczniéw, za$ nieprawidto-
wo odrobiona praca domowa zaswiadczy, badZ o niezro-
zumieniu polecenia (Zle sformutowane zadanie) badz
0 nieosiagnieciu przez nauczyciela celu lekcji poprzed-
niej. Uswiadomienie wagi i roli pracy domowej to jedno
z wazniejszych zadah wychowawczych stojacych przed
nauczycielem.

Kontrola okresowa stuzy ocenie umiejetnosci i wystawianiu
ocen. Dlatego ten rodzaj kontroli powinien by¢ przygoto-
wany bardzo starannie, aby rzetelnie i obiektywnie ocenic,
i przez to motywowac uczniéw do dalszej pracy. Ten ro-
dzaj kontroli ma miejsce kilka razy w ciagu semestru, na
0got po przerobieniu pewnej zamknigtej partii materiafu
(np. kregi tematyczne), a takze na koniec semestru.

Kontrola globalna to sformalizowane testy badajace re-
alizacje programu lub systemu nauczania. Charaktery-
stycznym przyktadem sa testy kompetencji po szkole
podstawowej i gimnazjum. Te testy moga da¢ odpo-
wiedz co do wartosci programu i organizacji procesu na-

** Przyktad uszczegétowienia wskaZznika ogélnego — Zatacznik 4
** Przyktadowy plan wynikowy dla tematu ,Podréze” — Zatacznik 1
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uczania. W odniesieniu do prezentowanego programu
dotyczy¢ to moze egzaminu Fit in Deutsch 1 po pierw-
szych trzech semestrach nauki, po planowanym osia-
gnieciu poziomu biegtosci A1 i Fit in Deutsch 2 na koniec
nauki w gimnazjum po osiagnieciu poziomu A2.

Rozdziaf 2
Co jest przedmiotem oceny?

1. Poziomy biegtosci, wskazniki
(deskryptory) ESOK] i ich realizacja
w programie

Poziomy biegfosci A1-C2 opisywane na skali ogélnej to
opis holistyczny — cafosciowy. Takie catosciowe oceny zo-
staty takze zamieszczone w rozdziale Il 2.2. przy opisie
poszczegdlnych sprawnosci oraz opanowania podsyste-
moéw jezyka ( dla pozioméw A1-A2).

W ramach poszczegélnych pozioméw biegfosci (skala
pozioma) wskazniki zostaty uszczeg6towione i przedsta-
wione jako cele szczeg6fowe i rownoczesnie zamierzone
osiagniecia uczniéw. Wskazniki o takim poziomie og6l-
nosci sa podstawa do stworzenia listy kryteréw lub zesta-
wien tabelarycznych, ktére postuzy¢é moga do oceny
uczacego sie przez nauczyciela lub przy samoocenie.
Na przyktad ogélny wskaznik umiejetnosci: ,Potrafi
udziela¢ informacji o sobie” mozna poszerzy¢ o ,Umie sie
przedstawi¢, powiedzie¢ gdzie mieszka, jakie ma rodzen-
stwo, ile ma lat, itd”.>

Tak uszczeg6fowione wskazniki powinny zosta¢ uwzgled-
nione w przygotowywanym przez nauczyciela osobno
dla poszczegélnych grup uczniéw i w rozbiciu na kregi
tematyczne planie wynikowym.

2. Plan wynikowy *

Zaréwno w rozktadzie materiatu, jak i w planie wyniko-
wym powinny zosta¢ wymienione cele nauczania w for-
mie spodziewanych osiagniec. To, czym réznia sie dobre
rozkfady materiatu od planéw wynikowych to hierarchi-
zacja wymagan.

Tabelaryczne zestawienie pozioméw wymagan w odnie-
sieniu do poszczegodlnych sprawnosci i podsystemow je-
zyka w oparciu o materiat nauczania to wynikowy plan
nauczania.

Nauczyciel konstruuje plan wynikowy, ktéry powinien
by¢ dostosowany do Wewngtrzszkolnego i Przedmiotowe-
go Systemu Oceniania, do danej klasy i okreSlonej grupy
uczniéw. Te zamierzone wyniki (,,uczen potrafi, umie,
zna, rozumie...”) uporzadkowane hierarchicznie stano-



wia podstawe do okreslenia wymagan, jakie powinien
spetni¢ uczen, aby uzyska¢ okreslona ocene.

Podejscie komunikacyjne koncentruje sie na umiejetnosci
skutecznego porozumiewania sie. Gramatyka odgrywa tu
role pomocnicza, a potrzeby uczniéw stanowia cel nad-
rzedny. To nie znajomos¢ regut czy znajomosc stownictwa
stanie sie podstawa do wystawiania oceny, ale okreslona
umiejetnos¢ komunikacyjna: zrozumienie zapowiedzi na
dworcu, napisanie listu do kolegi z Niemiec, zapytanie, jak
dojs¢ do dworca czy udzielenie odpowiedzi na pytanie
o ulubiony rodzaj muzyki.

Wymagania podstawowe odnosza sie do umiejetnosci
odtwarzania poznanych struktur w typowych sytuacjach
przy zastosowaniu ograniczonych srodkéw leksykalnych
i gramatycznych. W odniesieniu do zagadnieh gramatycz-
nych wymagania dotycza czesto zapamiegtania reguty i pa-
mieciowego odtwarzania catych fraz. Spetnienie wyma-
gan podstawowych oznacza uzyskanie oceny dostatecz-
nej w ramach danego dziatu nauczania.

Wymagania ponadpodstawowe odnosza sie do umiejet-
nosci zachowania sie we wszystkich sytuacjach przewi-
dzianych programem dotyczacych danego kregu tema-
tycznego, do udziatu w rozmowie czy postugiwania sie ze
zrozumieniem strukturami gramatycznymi przewidziany-
mi programem. Rozumienie tekstéw pisanych i stucha-
nych dotyczy juz takze nie tylko zrozumienia tresci, ale
wyciggania wnioskéw i argumentowania.

Spetnienie wymagan ponadpodstawowych oznacza uzy-
skanie oceny dobrej lub bardzo dobre;j.

Rozdziat 3
Jak oceniamy?

1. Nauczycielskie testy pisemne i ustne

Typowe testy nauczycielskie to testy przygotowywane
przez nauczyciela dla okreslonej grupy uczniéw. Celem ich
jest ocena opanowania metariatu programowego. Testy pi-
semne sprawdzaja osiagniecia ucznia w zakresie rozmienia
ze stuchu, czytania, pisania i podsystemow jezyka: leksy-
kalnego i gramatycznego.* Z praktyki nauczycielskiej wy-
nika, ze wielu nauczycieli nie przeprowadza sprawdzianéw
sprawnosci mowienia, gdyz wymagaja one wiecej czasu
i sprecyzowania kryteriow oceniania. Sprawdzanie spraw-
nosci méwienia odbywa sie na ogét na biezaco w formie
odpytywania z dialogéw, przygotowania scenki, itp.

W podejsciu komunikacyjnym umiejetnosc interakcji ust-
nej powinna by¢ zaréwno intensywnie ¢wiczona, jak
i sprawdzana. Proponujemy przeprowadzanie takiego eg-
zaminu po kazdym z dziatéw lub co najmniej raz w seme-

strze organizujac taki sprawdzian z innym nauczycielem
jezyka niemieckiego uczacym w szkole. Test taki mozna
przeprowadza¢ w grupie na przykfad cztero- czy szescio-
sobowej, w formie zabawy, w luznej atmosferze.*

Testy a sprawnosci jezykowe i podsystemy
jezyka

W nowoczesnych podrecznikach jest wiele cwiczen,
w ktérych wykorzystywane sa rézne techniki stuzace opa-
nowaniu poszczegélnych sprawnosci i podsystemoéw je-
zyka. Wiekszos¢ z nich mozna wykorzystac jako techniki
kontroli. Nauczyciele na ogét nie maja probleméw z za-
stosowaniem tych technik.”” Jedynie technika sprawdza-
nia sfownictwa jest bardzo zaniedbywana: zaréwno
w uczeniu sie jak w sprawdzaniu stosowane jest ttumacze-
nie stéw z jezyka polskiego na niemiecki.

Testowanie stownictwa powinno dotyczy¢ zaréwno sfow-
nictwa aktywnego (produktywnego) jak i stownictwa bier-
nego, ktére uczen powinien umiec jedynie rozpoznac.
Btedem czesto popetnianym przez nauczycieli jest niein-
formowanie uczniéw (lub nieustalanie z nimi) o tym, kt6-
re ze stbw poznanych powinny zosta¢ opanowane czyn-
nie, a ktére biernie.

Konsekwencja tego podziatu jest zastosowanie w tescie
leksykalnym ré6znych zadan do sprawdzania receptywne;j
i produktywnej znajomosci sfownictwa.*®

Kontrola receptywnej znajomosci stownictwa:

—wskaz wyraz, ktéry nie pasuje do pozostatych;

— pogrupuj wyrazy;

— dobierz wyraz bliskoznaczny z tekstu-bazy;

— nazwij przedmioty, ktére znajduja sie na ilustracji;

— zastap podkreslony wyraz w tekscie innym, prostszym.

Kontrola czynnej znajomosci sfownictwa:

— podpisz przedmioty znajdujace sie na ilustracji;

— uzupetnij luki odpowiednimi wyrazami;

— dopisz synonimy;

— dopisz antonimy;

— zastap podkreslony wyraz innym, trudniejszym;

— podaj jak najwiecej wyrazéw kojarzacych sie zdanym te-
matem;

— opisz sytuacje: np. przedstaw lekarzowi swoje dolegli-
WOSCi.

2. Ocena wynikow

O systemie punktowania i oceniania uczniowie powinni
by¢ poinformowani na poczatku roku szkolnego.

Zasady oceniania testu, wypowiedzi ustnych, nagradza-
nia stopniem aktywnosci na lekcji lub nie — wszystkie te za-
sady musza by¢ jasne i konsekwentnie przestrzegane.
W ten sposéb ocena spetni swoja role wychowawcza i mo-
tywujaca do pracy.

** Przyktadowy sprawdzian pisemny przy wykorzystaniu podrecznika Genial A1 — Zatacznik 5

*¢ Przyktadowy schemat sprawdzianu umiejetnosci méwienia — Zafacznik 6

* Zainteresowanych usystematyzowaniem swojej wiedzy na ten temat odsytamy do: Komorowska, H. (2002): Sprawdzanie umiejetnosci w nauce je-

zyka obcego. Fraszka Edukacyjna, Warszawa
* Wg: Komorowska, H. jw.
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2.1.0cena testow

Najczesciej stosuje sie 50-60% poprawnych rozwiazan ja-
ko minimum na ocene zaliczajaca.

Na pozostate oceny zaleca sie réwny podziat punktow:
60-70% - 2

71-80 % - 3

81-90 % - 4

91-100% - 5.

Ocena celujaca — zgodnie z przepisami powinna dotyczy¢
szczegoblnych osiagnie¢ — z reguty nie zwiazanych z poje-
dynczym sprawdzianem.

2.2. Wystawianie ocen

Wszystkie sprawy zwiazane z ocenianiem, wystawianiem
ocen na zakofczenie semestru i roku powinny by¢ przed-
miotem Wewnqtrzszkolnego Systemu Oceniania, ktory
umieszczony w Programie szkoty, obowiazuje wszystkich
oceniajacych.

Kryteria ocen wystawianych w toku kontroli biezacej po-
winny by¢ klarowne i znane uczniom. Uczniowie powin-
ni by¢ takze poinformowani, co powinni zmieni¢, aby na-
stepna ocena byta lepsza.

Najlepsza metoda jest podziat rubryk w dzienniku ocen na
oceny z poszczegoélnych sprawnosci, gramatyki, stownic-
twa oraz aktywnos¢ na lekcji. Dobrze sprawdza sie wpisy-
wanie pluséw do zeszytu ucznia. Zajmuje to mniej czasu,
a ocena bardzo dobra wpisywana jest do dziennika dopie-
ro po zdobyciu np. 5 pluséw.

¥ Zatgcznik C w ESOK], str. 200 nast.

Rozdziat 4
Kto moze oceniac?

1. Samoocena

Do niedawna mogt to zrobic jedynie nauczyciel. Wraz z
wprowadzeniem Europejskiego portfolio jezykowego oraz
skal biegtosci jezykowej stuzacych do samooceny np. DIA-
LANG,* uczen moze sam dokonywac oceny swoich poste-
pow. W niektérych podrecznikach, opracowywanych
z wykorzystaniem skal biegfosci ESOKJ znalez¢ mozna sys-
tematyczne opisy osiagnie¢ (Ich kann schon... — Juz potra-
fie...) po kazdym z rozdziatow wraz z testami do samooce-
ny.® Dzieki Portfolio uczefi ma Swiadomos¢ swoich umie-
jetnosci oraz posiada wiedze o przebiegu swojej nauki.

2. Egzamin zewnetrzny Fit in Deutsch

W zwiazku z opracowaniem skal biegfosci wiele instytu-
tow jezykowych zaczeto opracowywac egzaminy, w kto-
rych wykorzystuje sie te skale do oceny poziomu opano-
wania jezyka.

Takim egzaminem dla dzieci i mfodziezy w wieku 10-16
lat jest Fit in Deutsch A1 i Fit in Deutsch A2 Instytutu Goe-
thego.

Egzaminy te zostaty juz wprowadzone w szkotach wto-
skich jako egzaminy panstwowe, dokumentujace poste-
py szkolne.

Egzamin ten mozna juz takze zdawac w Polsce. Realizacja
niniejszego programu gwarantuje osiggniecie poziomu
ATl po trzech semestrach nauki i poziomu A2 po szesciu
semestrach. Zapewne niektore szkoty skorzystaja z mozli-
wosci przeprowadzenia tego zewnetrzenego egzaminu,
aby uczniom i ich rodzicom da¢ gwarancje osiagania po-
stepow w nauce.

% Przykfadowy test samooceny do tematu ,,Podréze” przy wykorzystaniu podrecznika Genial AT (2003): Langenscheidt, Warszawa — patrz Zatacznik 7
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Zatacznik 1

Przyktadowy plan wynikowy do tematu , Podréze” realizowanego przy wykorzystaniu podrecznika Genial A1
(Dla uzyskania oceny dobrej lub bardzo dobrej uczen powinien spetnic¢ takze wszystkie wymagania z poziomu pod-

stawowego)

Tematyka
Stownictwo

Wymagania podstawowe
w zakresie interakgji ustnej,
sprawnosci receptywnych i pisania

Wymagania ponadpodstawowe
w zakresie interakgji ustnej,
sprawnosci receptywnych i pisania

Podréze wakacyjne
Rozdziat 13

Nazwy obiektéw na mapie fizycznej
kraju

Okreslenia pofozenia na mapie
Atrakcje turystyczne w Polsce i kra-
jach niemieckojezycznych

Elementy krajobrazu

Rodzaje wycieczek

Srodki lokomogiji

Zwroty zwiazane z proponowaniem,
zgadzaniem sie i sprzeciwem
Obiekty sportowe i rozrywki w schro-
nisku mfodziezowym

Uczen

zna nazwy najwazniejszych rejonéw
turystycznych Niemiec, Szwajcarii,
Austrii i Polski

zna nazwy fragmentéw krajobrazu
kraju (Fluss, Gebirge...), potrafi okre-
§li¢ ich pofozenie podajac strony
Swiata

wyraza zyczenia co do celu wycieczki
i Srodkéw lokomocji

zna kilka zwrotéw wyrazajacych zgo-
de i odmowe na propozycje i potrafi
je zastosowac

potrafi ztozy¢ proste zamoéwienie

w kawiarni

rozumie globalnie tekst pisany

o atrakcjach turystycznych krajow
niemieckojezycznych

rozumie tekst rozmowy telefonicznej
zrecepcja schroniska mtodziezowego
wypetnia formularz hotelowy

pisze kartke z wakacji na podstawie
podanych stéw kluczowych

zna i stosuje czasowniki modalne wol-
len i mégen (w formie méchte)
stosuje przyimki in, an, nach dla okre-
Slenia kierunku w statych zwrotach

Uczen

zna nazwy obiektéw na mapie kraju
(GroBstadt, Industriegebiet...)
okresla potozenie obiektéw na mapie
w stosunku do stron Swiata

zna nazwy réznych rodzajéow wycie-
czek (Radtour, Stadtbummel...)
uzgadnia w trakcie dyskusji cel po-
drézy, srodki lokomocji, godzine wy-
jazdu, nocleg

uzyskuje w rozmowie telefonicznej
podstawowe informacje na temat
mozliwosci noclegu w schronisku

na podstawie tekstu o atrakcjach tu-
rystycznych w krajach niemieckoje-
zycznych tworzy podobny tekst

o Polsce

rozumie tekst reklamowy schroniska
mfodziezowego

rozumie znaczenie i stosuje przyimki
in, an, nach dla okreslenia kierunku
w réznych sytuacjach
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Zatacznik 4

Od wskaznikow biegtosci jezykowej do ocen szkolnych
Przyktad uszczegoétowienia wskaznika og6lnego

PrzesledZzmy dla ilustracji kolejne etapy realizacji jednego z celéw ogélnych dotyczacych sprawnosci méwienia.

e Cele ogolne:

Interakcja ustna — poziom Al

Uczen potrafi zadawac proste pytania i odpowiadac na nie, a takze wyraza¢ swoje potrzeby i uwzglednia¢ potrzeby
innych dotyczace codziennych spraw i bardzo dobrze znanych mu tematéw.

e Cel szczego6towy:

Konwersacja:

Uczen potrafi wyrazi¢ propozycje, zgode lub sprzeciw.

* Nauczycielski plan wynikowy — Temat ,Podr6ze”

Wymagania podstawowe :

Wymagania ponadpodstawowe:

e Samoocena/ To juz potrafie:

uczen wyraza zyczenia co do celu wycieczki i Srodkéw lokomocji

zna kilka zwrotéw wyrazajacych zgode i odmowe na propozycje i potrafi je zasto-
sowag,

uczen uzgadnia w trakcie dyskusji cel podrézy, srodki lokomocji, godzine wyjazdu,
nocleg.

Potrafie zaproponowac cel wycieczki, Srodek lokomocji i czas wyjazdu.
Potrafie zgodzi¢ sie na inng propozycje lub odméwic.

Materiat nauczania (Realizacja w/w celéw przy uzyciu podrecznika Genial AT)

Tematyka:
Funkcje jezykowe, sytuacje:

Stownictwo:
Rodzaj tekstow:

44

Podréze wakacyjne

Wsp6blne planowanie wycieczki — zyczenia, proponowanie, wyrazanie zgody,
sprzeciwu, negocjowanie

Zwroty zwigzane z proponowaniem, zgadzaniem sie i sprzeciwem

Dyskusja — planowanie podrézy



Zatacznik 5

drecznika Genial A1
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Zatacznik 6

Przyktadowy schemat sprawdzianu sprawnosci méwienia

Zadanie 1

Poziom A1 Kazdy z uczniéw przedstawia sie w kilku zdaniach.

Poziom A2 Te czes¢ egzaminu mozna rozszerzy¢ o przedstawienie siebie w kontekscie tematyki kolejnego dziatu, np.
Ich und meine Hobbys, czy Ich und meine Tiere, czy Ich und meine Freunde.

Zadanie 2

Rozmowa na poziomie Al(pytania i odpowiedzi)

Uczniowie po kolei stawiaja pytania i odpowiadaja na pytania sasiada. Pytania dotycza zawsze tylko kregu tematycz-
nego, ktéry jest przedmiotem sprawdzianu. np. Schule.

Uczniowie kolejno losuja kartki z pytaniami: np. Wann...? Wo...? Was....? Um wie viel Uhr...? Wie... ? Wer...?

i zadaja pytanie zaczynajace sie od wylosowanego zaimka pytajacego.

uczen 1: losuje Wann...? — pyta sasiada Wann hast du Bio?

uczen 2: odpowiada: Bio habe ich am Montag (in der ersten Stunde). Nastepnie losuje kolejne pytanie, ktére zadaje
uczniowi 3.

Nauczyciel pomaga tylko wtedy, jesli nastapi przerwa. Kazdy z uczniéw powinien zadac 3-4 pytania.

Uwaga! Nalezy unika¢ pytan ,Czy...?".

Rozmowa na poziomie A2

Uczniowie otrzymuja zadanie przeprowadzenia rozmowy na podstawie schematu graficznego (patrz np. str. 43
Genial T) lub w postaci opisanej sytuacji i zadania, jakie musza wykona¢, np. zaprosi¢ na prywatke (drugi z uczniéow

otrzymuje zadania poinformowania sie co do szczeg6téw i przyjecia zaproszenia).

Kryteria oceniania:'

Zadanie 1.

3 pkt.

1,5 pkt.

0 pkt

Wykonanie zadania

Zadanie dobrze wykona-
ne. Uczenh nie popefnia
zadnych bfedéw leksykal-
nych i gramatycznych lub
nieliczne, ktére nie maja
wptywu na zrozumienie.

Zadanie wykonane.

U. popetnit kilka btedéw
leksykalnych i gramatycz-
nych, ktére w nieznaczny
spos6b wplynety na zrozu-
mienie.

Zadanie nie zostato wyko-
nane. Uczen robi wiele
btedéw leksykalnych i gra-
matycznych, ktore zakto-
caja komunikacje.

Wymowa

Ucznia mozna bardzo do-
brze zrozumie¢

Wymowa z mocnym ak-
centem polskim, ale jesz-
cze zrozumiata.

Z powodu ztej wymowy
ucznia prawie nie mozna
zrozumiec.

W podobny spos6b nalezy oceni¢ takze zadanie 2.

' Schemat opracowano na podstawie Testheft A, Genial A1 (2003): Langenscheidt, Warszawa
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Zatacznik 7

Przyktadowy test samooceny do tematu ,Podréze” przy wykorzystaniu podrecznika Genial A1

\ jl/%

1 Potrafie opisac krétko jakis region. © 6

Die Tatra liegt

Da gibt es

Da kann man

2 Wiem, jak zaproponowac wycieczke. © 6

wycieczka — pociag — Gdansk

Ich

3 Potrafie okresli¢ cel wyjazdu/wyjscia. © 6 66
Wir mochten Berlin, Museum, Niegocin-See.

4 Potrafie poprosi¢ przez telefon o informacje. © O 6
1.eW kaufen? O Du kannst den Ausweis in der ,Juhe” kaufen.
2.0 W Ubernachtung? O € 13,90 inklusive Friihstiick.
3.O0W ? O Wir haben 5-Bett- und 4-Bett-Zimmer.

4.0 W Mittagessen? O Von 12.00 bis 13.30 Uhr.
5.0 K Billard ? O Ja, Tischtennis und Basketball auch.

5 Umiem co$ zamowic. © O 6
1. @ Ja, bitte? . Uj

2. ® Was mochtet ihr?

3. @ Sonst noch etwas?

Poréwnuje moje rozwiazania z kluczem na stronie 142. Méjwynik: © @ @



Zestawienie tabel

Tab. 1 Cele przedmiotowe zgodne z opisem biegtosci jezykowej zaczerpnietym z ESOK] dla poziomu podstawowego
Tab. 2 Zamierzone osiagniecia w zakresie kompetencji lingwistycznej

Tab. 3 Zamierzone osiagniecia w zakresie sprawnosci méwienia

Tab. 4 Zamierzone osiagniecia w zakresie sprawnosci pisania

Tab. 5 Zamierzone osiagniecia w zakresie sprawnosci rozumienia ze stuchu

Tab. 6 Zamierzone osiagniecia w zakresie sprawnosci czytania

Tab. 7 Poziom Al

Tab. 8 Poziom A2

Tab. 9 Zestawienie zagadnien gramatycznych

Tab. 10 Funkcje i sSrodki jezykowe
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